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El fracaso en la e ducacion del sordo

La educacion de los estudiantes sordos en los Estados Unidos no es lo que
debiera ser. Se ha documentado a través del tiempo que los nifios sordos
presentan un considerable retraso respecto a sus coetaneos oyentes en casi
todas las pruebas de medicién de logro académico: 1 Gentile (1972) encontro
que los resultados de los estudiantes sordos en el Test de Logro de Stanford
(Stanford Achievement Test) (SAl) eran marcadamente bajos en ortografia,
compresion de parrafos, vocabulario, conceptos matematicos, calculo
matematico, estudios sociales y ciencias. Allen (1968) demostr6 que estos
patrones de bajo rendimiento persistian en 1983 y que, en cada afo escolar,
los nifios sordos presentaban retraso respecto a sus compafneros oyentes en
matematica y lectura. Los comentarios mas recientes sobre esta situacion han
surgido de la Comision para la Educacion del Sordo (Commission on Education
of the Deaf) reunida en 1987 para examinar el estado actual de la educacion
del sordo en los Estados Unidos. En su reporte (1988), la Comision reiterd su
conclusion de que los resultados obtenidos en la educacion del sordo dejan
mucho que desear respecto a nuestras expectativas e inversiones.

En el presente ensayo sostenemos que esos resultados representan un fracaso
del sistema responsable de la educacion del nifio sordo. Presentamos
argumentos a favor de cambios en el sistema que reconozcan la necesidad que
tiene el nifio sordo de una competencia temprana en una lengua natural y de
un acceso comunicativo a los contenidos programaticos. A pesar de que estos
cambios no seran una solucion rapida y simple al problema de la educacién del
sordo, podrian mover el sistema un punto mas arriba en la escala del éxito.

Para entender las dificultades que encara la educacion del sordo hay que
examinar, en primer lugar, la poblacién. Menos del diez por ciento de los nifios
que son sordos prelinglisticos provienen de familias en las que hay un pariente
mayor sordo (Meadow 1972; Rawlings 1973; Tribus and Jensema 1978;
Karchmer, Trybos and Paquin 1978). A través de esos parientes, muchos de
estos nifios tienen acceso a la adquisicién de una lengua natural (bajo la forma
de la lengua de Sefias Americana (ASL) y, en consecuencia, a la informacion
gue es basica para aquellos aspectos del normal desarrollo socio-emocional
basado en la interaccion familiar. Para el otro noventa y tantos por ciento
restante, la situacion es bien diferente. Muy cominmente, un nifio sordo va a
ser el primer sordo que su familia conozca. Para muchos padres tener un nifio
sordo es algo inesperado y traumatico. Ademas, los mismos se asesoran, en
primer lugar, con un pediatra o un foniatra, la mayoria de los cuales no
entienden la importancia de la adquisicion temprana de la lengua de sefas. De
esta manera, los padres y parientes del nifilo sordo pocas veces tienen las
dotes comunicativas o el conocimiento y la experiencia necesarios para
proporcionar al nifio un contexto accesible para la adquisicion de una lengua
natural o para la compresién de la cultura y experiencia de que dispone el nifio
oyente.

http://www.cultura-sorda.eu



Develando los programas: Principios para un mayor logro en la educacion del sordo. Robert E. Johnson, Scott K Liddell
y Carol J. Erting.

Asi, cuando un nifio sordo de padres oyentes llega a la escuela primaria, ya
esta considerablemente retrasado respecto a los nifios oyentes en las areas
cruciales, tales como eficiencia linglistica (sea en inglés hablado o en lengua
de sefas), conocimiento factico del mundo y ajuste social.

En afos subsiguientes, cientos de miles de dolares se gastaran en la
educacion de uno de estos nifios. El dinero pagar4 profesores con
entrenamiento especial en la educacion de nifios sordos, servicios
audioldgicos, mecanismos tecnoldgicos para ayudar a la audicion, profesores
de habla y los ultimos adelantos computacionales.

Virtualmente, todos estos esfuerzos estan diseflados para ayudar a que los
nifios adquieran el inglés a través de la produccion y compresion de los
sonidos.

Con el pasar de los afios y a pesar de estas inversiones, los nifilos sordos
presentan un retraso en rendimiento respecto a sus coetaneos oyentes y este
retraso aumenta proporcionalmente cada afio. Cuando la educacion secundaria
termina, el nino sordo promedio se ha convertido en un joven adulto cuya
habilidad en la mayoria de las materias escolares es bastante deficiente. Las
estadisticas recogidas periddicamente por el Centro de Asesoria y Estudios
Demograficos de la Universidad Gallaudet muestran que la actuacion promedio
de un sordo graduado de secundaria es bastante inferior a la actuacién
promedio de un oyente con el mismo grado, especialmente, en aquellas areas
gue dependen de la compresion del inglés hablado o escrito.

A pesar de varias décadas de esfuerzos concentrados para mejorar las cifras,
el nivel de lectura promedio de un bachiller sordo es grosso modo equivalente
al de un tercer o cuarto grado y la actuacion promedio en célculo matematico
es inferior a la de un séptimo grado (Allen 1986: 164-5). Sobre este asunto,
Paul (1988: 3) ha llamado la atencion de los educadores de sordos:

Desde 1970, la mayoria de los estudiantes sordos han sido educados en los
programas de Comunicacion Total en los cuales algun tipo de sefias y habla se
usa simultdneamente con propdsitos comunicativos y pedagogicos. A pesar de
que se ha mejorado el desarrollo de pruebas, a pesar de la amplificacion
auditiva temprana y de la intervencion temprana en programas de preescolar,
la mayoria de los estudiantes son analfabetos funcionales cuando se graduan
de secundaria.

Las generalizaciones que se desprenden de estos comentarios sefalan un
serio problema del sistema. Pero lo mas preocupante es la estrechez del rango
de las calificaciones. Incluso los mejores estudiantes sordos graduados de
secundaria (incluidos aquellos que no son sordos profundos) presentan
calificaciones inferiores a las de sus compaferos oyentes. Una encuesta
realizada en 1988 sobre las clasificaciones de los alumnos de reciente ingreso
a Gallaudet demuestra este punto.
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Gallaudet es una universidad especificamente para estudiantes sordos que se
esfuerza en atraer y captar solamente los estudiantes mas calificados de los
Estados Unidos.

Un resumen de las calificaciones de los alumnos de reciente ingreso de 1988
muestra que una calificacion equivalente a 10.4 en lectura coloca a un
estudiante sordo en el percentil 98 de todos los estudiantes sordos de los
Estados Unidos. De manera similar, una calificacion de 7.8 en "lengua"
(Gramatica Inglesa) lo coloca en el percentil 93 (Goodstein 1988). De esta
manera, incluso los mas altos niveles de logro entre los estudiantes sordos son
muy bajos comparados con los patrones para los oyentes de acuerdo con los
cuales se necesitaria calificaciones mas altas para quedar incluidos en los
percentiles 93 y 98.

Estos resultados no parecen estar restringidos a nifios que han sido expuestos
alguno de los varios "métodos” para la educacion de sordos que actualmente
se usan en los Estados Unidos. Cada método se describe mas precisamente
como una politica sobre el modo de interaccidbn comunicativa entre profesores y
estudiantes. Estos enfoques comunicacionales incluyen el oralismo,
comunicacion total, comunicacion simultdnea, sistemas artificiales para
encodificar inglés y Habla Pautada (Cued Speech). En resumidas cuentas,
independientemente del método particular seleccionado por los padres o
educadores los resultados no son los adecuados.

Esta conclusién es incluso evidente para el lego que examina la educacion del
sordo desde afuera. En una seccidén de La Hora Noticiosa de Mac Neil-Lehrer
(The Mac Neil-Lehrer News Hour) (1988) se llego a la conclusién de que cada
uno de los principales enfoques en la educacion de los nifios sordos en los
Estados Unidos (programas orales privados, programas de internados en
Comunicacion Total y programas publicos estandar) es “"seriamente
defectuoso”. En la misma, se hizo la observacién de que los problemas
persisten a pesar de que las clases para estudiantes sordos son pequeiias
comparadas con las clases de sus homologos oyentes. Es corriente que
aguellas tengan ocho o diez alumnos. Ademas. Los maestros para estudiantes
sordos tienen entrenamientos especiales y, corrientemente, tienen un MA
(Master of Arts) o un MED (Master of Education) en programas que les
proporcionan un adiestramiento particular en educacion del sordo. Por otra
parte, el costo de educar un estudiante sordo en programas especializados es
bastante alto comparado con el de los oyentes en las escuelas publicas. ¢Es
posible, entonces, que un sistema tan bien desarrollado, costoso y elaborado
haya fallado?

Las causas del fracaso

Nuestra posicion es que el fracaso de la educacion del sordo en cumplir
nuestras expectativas resulta, en primer lugar, de la falta de acceso del nifio
sordo a los contenidos programaticos adecuados a su nivel. En segundo lugar,
de la nocion generalmente aceptada de que se debe esperar un rendimiento
inferior al nivel cursado por parte del nifio sordo. El primero de estos problemas
-acceso- en nuestra opinion, esta relacionado con el lenguaje. E1 segundo —
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bajas expectativas- es, a nuestro parecer, un asunto de valores y actitudes que
se han desarrollado entre los educadores de nifios sordos.

Acceso linguistico a los conte  nidos programaticos

El asunto de acceso al material programatico ha sido el nucleo de todas las
discusiones sobre la pedagogia del sordo desde 1870 mas o menos. La
mayoria de los proponentes de una u otra metodologia han utilizado el acceso
a la educacion y a los beneficios sociales como la justificacién subyacente de
sus proposiciones. Casi todos los argumentos, pedagogicos se han centrado
en qué medio de comunicacion debe ser usado o alentado en los nifios sordos
para que estos alcancen los niveles linglisticos o conductuales de los nifios
oyentes.

Sin embargo la historia del desarrollo linguistico de los nifios sordos en nada se
parece a la de los oyentes. Es muy raro que un nifio oyente llegue a la edad de
cuatro o cinco afios sin haber adquirido al menos los rudimentos de una lengua
natural. Incluso los nifios con severos retardos mentales desarrollan una
competencia linglistica bastante sofisticada a edades tempranas.

En cambio, es bastante comun que los hijos sordos de padres oyentes no
hayan desarrollado competencia en ninguna lengua natural (gestual o hablada)
cuando entran al kindergarden. Como la mayoria de los nifios sordos nacen en
familias en las que todos los miembros son oyentes, éstos se dirigen a los
nifios, en casa, solamente en inglés hablado, una lengua y una modalidad que
puede ser totalmente inaccesible para ellos. En consecuencia, cuando entran a
la escuela, ya estan retrasados respecto a sus coetaneos oyentes en cuanto al
lenguaje y al desarrollo cognoscitivo y social que se conforman a través del uso
de una lengua natural en la interaccién lingtiistica con los padres y amigos. De
esto se sigue, ademas, que estos nifios estén también bastante atrasados
respecto a los oyentes en la adquisicion de los conocimientos e informacién
gque debe tener un nifio de su edad.

En todos estos respectos, los nifios sordos a los que solo se les ha hablado en
inglés también estaran mas retrasados que los nifios sordos que han adquirido
la ASL (Lengua de Sefias Americana, de aqui en adelante ASL) como lengua
nativa. Estos nifios, generalmente provienen de familias de padres sordos o
parientes sordos y, normalmente, poseen una competencia nativa en una
lengua natural de sefias y varios afios de experiencia conversacional con
adultos y compafieros de su edad.

Sostenemos que los programas educativos para nifios sordos en este pais
niega las necesidades linglisticas de estos grupos. Que se sepa, todos los
programas en los Estados Unidos continlan presentando los contenidos
programaticos de una manera inaccesible para cualquiera de los grupos
mencionados. Los materiales presentados en inglés hablado son inaccesibles
para cualquier nifio sordo, incluso para aquellos que no sean sordos profundos.
Si los niflos sordos pudieran arreglarselas en inglés hablado, no habria
necesidad de un tratamiento educativo especial. Es precisamente porque la
mayoria de los nifilos sordos fracasan ante el inglés hablado como unica
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posibilidad, que nuestro pais ha reconocido la necesidad de la educacién
especial.

Por razones que discutiremos mas adelante, los materiales presentados en
"Inglés Sefiado" son normalmente, también inaccesibles.

Los programas orales usan el inglés hablado como Unica modalidad de
instruccion. A pesar de que el niumero de internados de ensefianza oral ha
declinado, hay todavia muchas escuelas publicas con programas diarios orales
para la educacion de sordos.

La suposicién subyacente de tales programas es la de que los nifios adquiriran
el inglés hablado viéndolo y oyéndolo y que la adquisicion de esta lengua
conduciria a una integracion mas completa en el "mundo oyente" (Van Uden,
1968; Miller, 1970; Northcott, 1981). Estos programas tradicionalmente
fracasan porque los sordos no pueden oir y porque solamente una pequeia
parte de la sefial del inglés hablado puede ser comprendida visualmente. Una
lectura labial competente requiere del conocimiento previo de la lengua y de
una capacidad para usar ese conocimiento previo (junto con algun resto
auditivo) para suplir la informacion faltante. De esta manera, los nifios que
tienen buenos restos auditivos y aquellos que han quedado sordos después de
haber adquirido la lengua hablada tienen mas éxito en los programas orales.

Pero incluso con estas ventajas, toma afios de esfuerzos concentrados y de
entrenamiento individual para que un nifilo desarrolle habilidades confiables en
lectura labial y lengua. Estos esfuerzos normalmente se hacen a expensas de
una reduccion en los contenidos programaticos normales.

Para los casos de sordera profunda prelinglistica en los que el nifio sordo ¢
carece de experiencia previa en lenguaje, la ensefianza oral debe ensefiarle no
solamente lectura labial y lengua a la vez, sino que debe proporcionarle un
modelo fundamental para la adquisicion del inglés. Se espera, entonces, que
estos nifios adquieran, entiendan y usen el inglés hablado simultdneamente.

Mas critico todavia para el proceso educativo es el hecho de que se espera que
estos mismos nifios, desde el primer dia, reciban y procesen los contenidos
programaticos por via del inglés hablado producido por sus profesores. No es
de sorprender que la mayoria de los nifios sordos tengan un pobre rendimiento
en estas condiciones.

Parece poco razonable pensar que una persona que no conoce una lengua y
que no puede recibirla en la forma en que se la presenta, pueda aprender
mucho de alguien que trata de ensefiarle en esa lengua.

Ademas, como los programas orales prohiben el uso de sefias, el entorno
social para los estudiantes es también inadecuado. A pesar de que los nifios en
las escuelas orales normalmente crean sus propios sistemas de sefias con los
cuales se comunican en privado, estos sistemas son restringidos y
normalmente difieren bastante de la ASL estdndar. De esta manera, los
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estudiantes no pueden comunicarse facilmente entre ellos o con los adultos en
el salon de clase o en otras situaciones oficiales.

Tampoco pueden "escuchar casualmente” conversaciones ajenas de la manera
en gue otros nifios lo hacen. De esta forma, el sistema también limita el acceso
del nifio al conocimiento de su cultura, a las experiencias socio-emocionales y
a otras interacciones importantes en el desarrollo cognoscitivo. Asi, para la
mayoria de los sordos profundos, la dependencia completa de la audicidon y la
lectura labial es irracional y anti-intuitiva.

La Comunicacién Total fue bien establecida en los afios 70 como una "filosofia"
de la educacion del sordo, y su modalidad mas comun de comunicacion
simultdnea se ha transformado desde entonces en la metodologia
predominante en los Estados Unidos. En razon de que los profesores usan
sefias en clase, se considera a la Comunicacién Total como un simbolo de
oposicion al oralismo. y como tal, goza de apoyo sustancial por parte de los
adultos sordos.

Aunque es cierto que los programas de Comunicacion Total reintroducen el uso
de sefas en clase, también es cierto que los contenidos programaticos no se
han hecho mas accesibles para ninguna de la categorias de sordos descritas
anteriormente. La modalidad de comunicacion exigida en casi todos los
programas de Comunicacion Total es el inglés hablado con apoyo simultaneo
de sefias. Nos referiremos a esta modalidad de comunicacién, como Habla
Apoyada en Sefias (sign-supported speech: SSS, en inglés. De aqui en
adelante, HAS en Espafiol) para enfatizar el hecho de que se considera al
habla como la sefal primaria de ese conglomerado de habla y sefias (Johnson
y Erting, en prensa). Un gran conjunto de las sefias usadas en el HAS, son
seflas ad hoc desarrolladas para su uso con el inglés hablado. El objetivo de
este sistema de comunicacion es el de presentar simultaneamente un discurso
hablado y sefiado en la suposicibn de que ambas versiones son
representaciones completas del inglés. De acuerdo con este modelo, ambas
representaciones del inglés serviran, a la vez, como aducto (input) para la
adquisicion natural de la lengua y como vehiculo de transmision del contenido
de los programas.

A menudo se denomina "lengua de sefias" a este uso simultaneo de sefias en
el discurso. Pero no lo es. Las lenguas de sefias son lenguas naturales que
tienen graméticas independientes de las lenguas orales. Esto ha sido
demostrado por numerosos investigadores comenzando con Stokoe (1960).

Estas investigaciones han demostrado que las lenguas de sefias como la ASL
son lenguas naturales porque:

1. Se desarrollan naturalmente en el tiempo, en una comunidad de usuarios.

2. Se adquieren siguiendo los procesos normales de adquisicion cuando los
nifos han sido naturalmente expuestos a la lengua.

3. Tienen una organizacion gramatical que sigue los principios de otras lenguas
humanas pero, que sin embargo, presenta patrones de organizacién Unicos
para cada lengua de sefias.
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En contraste, los sistemas artificialmente desarrollados en HAS no tienen
ninguna de estas caracteristicas. Han sido desarrollados, en su mayor parte, no
a través del uso regular en una comunidad sino por una decision externa. No
se adquieren sino que se ensefian y la organizacion gramatical que poseen, es
tomada de otra lengua. De esta manera, a pesar de que las personas que usan
HAS mueven las manos, no estan usando una lengua de sefias.

Por estas razones, la parte sefiada del habla en HAS no tiene la estructura
gramatical, morfologica, fonolégica ni léxica de la ASL. De hecho, en razon de
que la estructura de la ASL y la del inglés son tan diferentes, resulta imposible
emitir oraciones gramaticales del inglés y sefiar oraciones gramaticales de la
ASL simultdneamente.

Una oracién en HAS se convierte, entonces, en una mezcla de sefias de la ASL
con sefas inventadas en el orden gramatical del inglés para representar el
inglés hablado.

Se sabe desde los comienzos de la instauracion de la Comunicacion Total, que
la sefial en ambas modalidades del discurso en HAS estd distorsionada
(Crandall 1974, 1978; Baker 1978; Marmor y Petitto 1979; Kluwin 1981a,
1981b). El esfuerzo para una persona oyente que trata de hablar y sefar al
mismo tiempo parece ser psicolégica y fisicamente excesivo. En estas
condiciones de esfuerzo, una de las partes de la sefial se deteriora. Un oyente
normalmente se centra en la parte hablada de la sefal y descuida la parte
seflada, bien sea omitiendo sefas al azar, u omitiendo aquellas sefias que no
encajan en los patrones ritmicos de la sefial hablada. Al mismo tiempo, la sefial
hablada se enlentece, se altera fonolégicamente y se caracteriza por tener
exceso de pausas, dudas, repeticiones y otras tacticas dilatorias. En general,
cuando la distorsion de la sefial hablada es menor, la parte sefiada se vuelve
ininteligible. En nuestra opinion, no es exagerado afirmar que la parte sefiada
en HAS que se usa en casi toda la educacion americana del sordo es solo
parcialmente comprensible, incluso para sefiantes nativos muy habiles.

Tampoco es exagerado decir que, a menudo, la parte sefiada en HAS que se
usa en clase es casi totalmente incomprensible.

Johnson y Erting (en prensa) han examinado las producciones de habla
apoyada en seflas de una maestra de preescolar en interaccién con un nifio
sordo de cuatro afos.

Una seleccion de la transcripcion de su discurso se presenta a continuacion. En
la transcripcion, los puntos suspensivos (...) indican las oraciones interpuestas
del nifio.

El inglés hablado se representa en negritas y la parte sefiada se representa en
mayuscula. Las seflas cuya configuracion manual corresponde a la primera
letra de una palabra del inglés hablado (sefias inicializadas) aparecen
subrayadas.

TELL SAY HORSE RABIT NO
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Tell... tell the Easter Bunny ...He said, "No, he’s

ALL... OUTSIDE DIFFERENT COLOR Pro 3
all out. You can take a different color.

FORGET TELL THANK-YOU
... You forgot to say you've ... say thank you ...

T YOU FORGET HER VOICE PLEASE
T Says you forgot her. Use your voice please ...

ZERO ORANGE SORRY OUTSIDE ORANGE PICK OTHER COLOR
No orange. He's sorry but he's out of orange. Pick another color

ZERO PURPLE WHAT WRONG TOGETHER-WITH EASTER DEVIL
No purple? What's wrong with this Easter Bunny? ...

Pro 3 CAN'T HEAR YOU Pro 3 CAN'T HEAR YOU
Well, tell him. He can hear you. He can hear you...

| THINK | FREEZE GREEN TOGETHER-WITH YELLOW FLOWER LOC-ON I-
T
Ah, I think | want a green one with yellow flowers on it.

[-----unintelligible -----] YELLOW FLOWER [---] OTHER 1
Those are purple flowers. | said yellow flowers. Get another one.

EAT WAIT OTHER 1 CAN OTHER 1
Okay. Wait a minute. Can | have another one? Have another one?

| FREEZE OTHER 1 CAN | HAVE 2 PINK 1 GOOD
| want another one. Can | have two? Oh. A pink one.

| GET 2 MAYBE ASK GOOD
| got two. ...I don't know, maybe. Good. Okay, let's change.

GOOD EASTER DEVIL
You were a good Easter Bunny.

[CUENTA DI CABALLO CONEJO NO
Di... di al Conejo Pascua ... El dijo, “No, él es

TODO FUERA COLOR DIFERENTE Pron 3 2
todo fuera. TU puedes agarrar un color diferente.

OLVIDAR DECIR GRACIAS
... Tu olvidaste decir que tienes .... decir gracias...

T TU LA OLVIDAS VOZ POR FAVOR
T dice que tu la olvidaste. Usa tu voz, por favor ...
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CERO NARANJA LO SIENTO AFUERA NARANJA AGARRA OTRO COLOR
No hay naranja. El lo siente pero se le acab6 el naranja. Agarra otro color.

CERO PURPURA CUAL PROBLEMA JUNTO-CON DIABLO PASCUAL
No hay purpura? Cual es el problema con este Conejo Pascual?

Pron 3 NO PUEDE OIRTE: Pro 3 NO PUEDE OIRTE
Bien, dile. El puede oirte. El puede oirte ...

YO CREO QUE YO CONGELO VERDE JUNTO-CON FLOR AMARILLA LOC-
ENCIMA
Ah, creo que quiero uno verde con flores amarillas encima.

[----- ininteligible ----- ] FLOR AMARILLA [---] OTRO 1
Esas flores son purpura. Yo dije flores amarillas. Consigue otro.

COME ESPERA OTRO 1 PUEDO OTRO 1
Okay. Espera un minuto. Puedo tomar otro? Tomar otro?

YO CONGELO OTRO 1 PUEDO YO TOMAR 2 ROSADO 1 BUENO
Yo quiero otro. Puedo tomar 2? Oh. Uno rosado.

YO TOMO 2 TAL VEZ PREGUNTA BIEN
Yo tomé 2. ...No sé, tal vez. Bien. Okay, cambiemos.

BUEN DIABLO PASCUAL
Fuiste un buen Conejo Pascual.]

Johnson y Erting (en prensa: 63-4) comentan estos hechos de la siguiente
manera:

La maestra consistentemente distorsiona las sefias, problema que se
acrecienta por el hecho de que los errores articulatorios a menudo producen
seflas con otros significados, por ejemplo DIABLO y CABALLO en vez de
CONEJO; NO PUEDE en vez de PUEDE, y CONGELO en lugar QUIERO. Mas
problematico es la incongruencia entre las sefias y el inglés hablado. Resulta
evidente que sus sefias no son de ninguna manera representaciéon exacta del
inglés hablado. Muchas palabras del inglés no estan representadas en las
seflas y no hay un patron consistente de lo que se elimina. El resultado final es
un grupo de oraciones sefiadas que son en su mayor parte incomprensibles, a
veces con contradicciones respecto a lo que se quiere transmitir vy,
considerablemente incompletas. Incluso en el mejor de los casos, las oraciones
de la maestra no son representaciones fieles del inglés. Es ilusorio esperar que
unos nifios con poca o ninguna audicion y con escaso contacto previo con el
inglés aprendan inglés con este modelo.

Las producciones de este tipo no son infrecuentes en los maestros oyentes que
usan HAS. Es natural preguntarse cOmo estas situaciones pueden producirse o
incluso propiciarse. Una explicacion es que, como los maestros oyentes
prestan principalmente atencion a la sefal hablada, el hecho de que se
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distorsione la parte sefiada raramente es reconocido. En estas condiciones, los
maestros creen que al hacer sefas, los nifios tienen también acceso a la
informacion que se les presenta en el habla (Erting 1986). De esta manera, la
concentracion en la actuacion conduce a una incapacidad del maestro para
juzgar adecuadamente las necesidades y respuestas de los nifios. Esto es una
contradiccion con nuestro enfoque de que la educacion el salén depende de la
habilidad que el maestro tenga para adecuar las estrategias de ensefianza y
los contenidos a las necesidades de los nifios. Esto también trae como
resultado el que se proporcione indirectamente una ventaja a aquellos nifios
que tengan mejores restos auditivos. Estos nifios se convierten en los
indicadores de los propios juicios del maestro sobre el éxito de la clase. Incluso
en la mejor de las circunstancias, estas observaciones son ciertas.

Considérese, por ejemplo, una situacion en la cual un maestro oyente sea
realmente capaz de expresarse bien en sefias mientras le habla a un nifio que
haya adquirido la lengua de sefias desde el nacimiento. Cuando el maestro
produzca una oracién, el nifio reconocerd muchas sefias pero le faltara la
competencia gramatical del inglés y la experiencia de las sefas inventadas
para el inglés necesarias para decodificar el mensaje del maestro. Su
competencia nativa en ASL no va a ayudarlo, porque las oraciones del maestro
no estan estructuradas de acuerdo con los principios gramaticales de la ASL.

A pesar de que parezca demasiado obvio, la verdad es que para que un nifio
entienda oraciones sefiadas construidas de acuerdo con los principios
morfoldgicos y sintacticos del inglés, debe ser primero competente en inglés.

También sigue siendo cierto que la mayoria de los nifios sordos llegan a la
escuela con muy poca o ninguna competencia en inglés. Estas observaciones
juntas nos sugieren que el inglés no es la lengua mas apropiada para su uso en
la instruccion de partes importantes y apreciables de los programas. Estas
conclusiones parecen habérseles escapado al razonamiento de los creadores
de los enfoques actuales para la instruccion de los nifios sordos.

Como contraparte a este enfoque, los propulsores del "inglés sefiado” suponen
gue los sistemas que representan el inglés hablado hacen que el inglés sea
"visible" para los estudiantes sordos. Esta suposicion se transforma entonces
en una sustentacion para la expectativa de que los estudiantes sordos
adquieran naturalmente una competencia en inglés sefiado que, a su vez, los
lleve a desarrollar la competencia del inglés hablado y escrito. Los siguientes
comentarios de los inventores del Inglés Exacto Sefado (Signing Exact
English) aclaran las premisas de este enfoque (Gustason. Pfetzing y Zawollsow
1975): El mensaje es claro. Los niflos sordos deben ser expuestos lo mas
pronto posible al inglés si queremos que lo aprendan bien y, como el aducto
(input) precede al educto (output), tenemos que asegurarnos de que su
percepcion del lenguaje sea lo menos nebulosa posible (p. IV).

Las sefias presentan en la comunicacion simbolos mas amplios y discretos que

los del habla o el deletreo manual, por eso son de mas facil percepcion para los
nifos pequefios. (p. V).
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Sin embargo, la Lengua de Sefias Americana es una lengua por derecho propio
y no una representacion visual del inglés ... Su estructura es diferente de la del
inglés y sus simbolos representan mas bien conceptos que palabras del inglés.

Un nifio que aprende desde pequefio la Lengua de Seflas Americana tiene
comunicacion, pero todavia debe aprender inglés si desea funcionar bien en
nuestra sociedad, y debe aprenderlo como una forma diferente de
comunicacion. Ademas la diferencia estructural y simbdlica hace de la ASL una
lengua dificil de dominar para la mayoria de los oyentes. Como la mayoria de
los nifilos sordos tienen padres oyentes cuya lengua nativa es el inglés ... , nos
parece gue los padres pueden mas facilmente aprender a sefar el inglés y de
esta manera exponer a sus hijos a su propia lengua nativa antes que aprender
ASL y hacer que mas tarde los nifios aprendan inglés como una segunda
lengua (pp. V-VI).

Desde el comienzo de su introduccion en el area, la filosofia y metodologia de
la Comunicacion Total ha dependido de la suposicion de que el HAS
proporciona una representacion visual del inglés. Denton fue uno de los
primeros en proponer la Comunicacidbn Total en los Estados Unidos y
supervisar su implantacion en la Escuela para Sordos de Maryland en 1968.

El siguiente pasaje resume su punto de vista sobre las funciones
desarrolladoras del HAS (Denton 1976:6):

En lo que respecta a los aspectos préacticos cotidianos de la Comunicacion
Total, el concepto significa simplemente, que, en tanto sea posible, las
personas que pertenecen al entorno del nifio deberian hablar y sefar
simultaneamente, y el nifio deberia beneficiarse con una adecuada
amplificacion auditiva. Esto se basa, por supuesto, en la creencia de que una
persona puede, efectivamente, sefiar lo que dice, usando la sintaxis del inglés
y, de que las sefas y el discurso son compatibles. El uso consistente de habla
y sefias simultaneas y el uso consistente de una amplificacion adecuada,
proporcionan (sic) al nifio un modelo sintictico para imitar que es a la vez
visual y auditivo. La lengua de sefias, altamente visual y dramatica, opera (Sic)
como la base para la Comunicacion Total, reforzando, subrayando y aclarando
aguellas pistas minimas proporcionadas por la lectura labial. De igual manera,
las minimas pistas auditivas se refuerzan y recalcan a través de las sefias y la
lectura labial. Para nosotros, entonces, la comunicacion es total o
multidimensional... (sic) una dimension subraya, refuerza, enriquece la otra.
Pero la validez de la premisa subyacente de que cualquier sistema de sefias
(natural o inventado) es capaz de representar el habla de una manera tal que le
permita servir de modelo para la adquisicion natural de la lengua hablada,
nunca ha sido demostrada.

Desde la época en que el HAS fuera instituida como practica educativa, tanto
linglistas como educadores afirman que no ha logrado los propdésitos que
pretendia (Charrow 1975, Reich y Bick 1977; Stenvens 1976, Qulgley y
Kretschmer 1982; Johnson y Erting en prensa).
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La evidencia sugiere que las gramaticas del inglés desarrolladas por los nifios
sordos que ven el HAS como modelo no concuerdan con aquellas
desarrolladas por los nifios oyentes que aprenden inglés oyendo y hablando.
Charrow (1974) demostré que la amplia variacion del inglés escrito de los nifios
sordos indica la existencia de gramaticas del inglés muy idiosincrasicas que
difieren sustancialmente del inglés estandar y dan como resultado el tipo de
producciones tipicamente denominado "inglés sordo".

S. Supalla (1986) presenta pruebas de que las gramaticas de los nifios que
seflan "inglés" se caracterizan también por presentar divergencias
idiosincrasicas significativas respecto a las gramaticas previstas en el modelo
educativo. EI mismo, ha estudiado las producciones sefiadas de estudiantes
sordos inmersos durante varios afios en un entorno "ideal" de inglés sefiado. A
pesar de que sus maestros al ensefiar les presentaban fieles reproducciones
sefladas de oraciones del inglés, las sefias de los estudiantes no mostraban
evidencia de una competencia genuina del inglés.

Supalla encontr6 que cada nifio formaba gramaticas idiosincrasicas que
contenian innovaciones en nada parecidas al inglés, pero que recordaban de
alguna manera la compleja morfologia verbal de las lenguas naturales de
sefas. Este estudio sugiere claramente que es irreal esperar que la exposicion
al inglés sefiado conduzca naturalmente a la adquisicion de una gramatica
competente del inglés, sea hablado o sefiado.

La investigacion sobre la adquisicion de lenguas habladas en los nifios oyentes
confirma el que se deba esperar tales resultados. McLaughlin (1984: 188-9,
194) resume un trabajo donde demuestra que cuando los nifios oyentes o los
adultos tratan de aprender una segunda lengua antes de aprender
adecuadamente una primera lengua, o cuando uno de los entornos linglisticos
es pobre, las gramaticas resultantes son idiosincrasicas en relacion con los
patrones gramaticales corrientes en la lengua objetivo.

El afirma, que tales resultados son predecibles si las dos lenguas no se
diferencian claramente (1984:213). Desde esta perspectiva, parece ser que la
mezcla de inglés con ASL y la baja calidad, en general, de la parte sefiada del
mensaje pueden proporcionar un modelo que es contraproducente para los
fines de la adquisicién de la lengua.

Quigley y Paul (1984:19-23) llegan a la conclusion de que no hay estudios que
demuestren que el movimiento del HAS haya tenido éxito en mejorar los logros
en inglés. Al examinar lo que ellos llaman la evidencia mas favorable en apoyo
de cualquiera de los enfoques sobre la educaciéon del sordo, encuentran que
los resultados que favorecen uno y otro enfoque pueden usualmente explicarse
por la intervencion de otras variables tales como estatus socioecondémico, nivel
de alfabetizacion y educaciéon de los padres, o compromiso personal de los
padres. No encontraron pruebas inequivocas para la defensa de las practicas
asociadas con la Comunicacion Total.

Todavia es generalizada la creencia de que la ASL a pesar de ser un medio tal
vez agradable para comunicarse socialmente, es inapropiado en el proceso
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educativo. De hecho, tanto las declaraciones oficiales, como la practica comun
en la educacion del sordo en Estados Unidos sugieren que los encargados de
las instituciones educativas todavia creen que la exposicion temprana a la
lengua de sefias inhibe el aprendizaje de la lengua hablada. En un debate
reciente en la revista La Vida del Sordo (Deaf Life), el superintendente de un
internado para sordos hizo los siguientes comentarios (Bellefleur 1988:23):

La ASL es una hermosa lengua conceptual y, realmente, creo que ocupa un
lugar importante en la generacion de una subcultura del sordo, pero no tiene
lugar en el proceso educativo si es que los ciudadanos sordos desean competir
con sus homologos oyentes de una manera eficiente.

... Cuando me pregunto porqué esos individuos usarian el inglés escrito como
soporte de una lengua que despoja a sus usuarios, tengo que preguntarme
también si los motivos inconscientes de sus defensores no podrian ser los de
mantener a los usuarios en un estado de lengua empobrecida.

A causa de estas opiniones, es raro encontrar en la escuela publica maestros
sordos de niflos sordos. La mayoria de los maestros sordos trabaja en
internados, pero incluso alli, es todavia una practica comun en los Estados
Unidos colocarlos en los grados superiores o con los nifios retrasados, donde
tienen menos influencia sobre el uso de la lengua en los nifios sordos normales
(Moores 1987:205). Asi, el sistema educativo para sordos en el cual mas del
42% de los maestros en 1870 eran sordos, redujo la proporciéon a menos del
12% para 1960 (Lou 1988: 76). Esto se logro, principalmente, usando el
argumento de que los maestros sordos tienen bajas aptitudes para
metodologias basadas en la lengua oral y por la perpetuacion de la suposicién
errada de que la exposicion y adquisicion temprana de la lengua de sefas
impide la adquisicion del inglés hablado y la conducta apropiada del "mundo
oyente".

En nuestra opinidon, esta corriente ha estado estrechamente ligada a la
dificultad que los estudiantes sordos encuentran para aprehender los
contenidos programaticos.

Por otra parte, hay un hecho que ha sido reconocido por los investigadores
desde hace tiempo: los hijos sordos de padres sordos, en general, alcanzan
mas altos niveles de aprovechamiento que los nifios de familias completamente
oyentes en todo aquello relacionado con la escuela (Stevenson 1964, Stuckless
y Birch 1966; Meadow 1968; Vernon y Koh 1970 Corson 1973; Brasel y Quigley
1977; Moores 1987: 198-205). Segun todos estos estudios, los nifios de
familias de sordos sobrepasaron a los nifios de familias de oyentes en todas las
pruebas de logro académico. Ademas, segun estos estudios, no habia
diferencia significativa entre los dos grupos en lo que respecta a lectura labial o
a la lengua hablada. A pesar de que hay muchos factores que deben
considerarse, por ejemplo, no todos los padres sordos sefian, no todos los
padres usan ASL etc., (para una revision de estas consideraciones, véase
Quigley y Paul 1984:18), la diferencia aplastante entre aquellos nifios y los de
padres oyentes esta en la exposicion temprana a una lengua natural, y en una
comunicacion permanente con usuarios competentes de la lengua sobre
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topicos de la vida diaria. Ademas, esos nifios nacen de padres basicamente
semejantes de los cuales pueden adquirir identidad social (Erting y Johnson, en
prensa). La conjuncién de estos hechos nos indica que la adquisicion temprana
de la lengua de sefas, teniendo adultos competentes como modelos,
proporciona una ventaja en la adquisicion de habilidades académicas y no
impide la adquisicion del inglés hablado o de las habilidades de la lecto-
escritura.

Una explicacion posible de esta tendencia es la de que los nifios sordos de
padres sordos, al igual que los nifios oyentes de padres oyentes, no reciben
ensefianza de su lengua nativa. La adquieren naturalmente por exposicion. Por
ser una lengua visual, una lengua de sefas natural les proporciona a los nifios
sordos el acceso a los procesos normales de adquisicion de una lengua.

Ademas, los resultados de la investigacion sobre las lenguas habladas indican
que el bilinglismo puede reforzar ciertas caracteristicas cognoscitivas. Hakuta,
por ejemplo, al resumir la investigacion sobre bilingliismo afirma (1986:35):

Tomese cualquier grupo de bilinglies que tenga una actuacién equivalente en
su L1 (primera lengua) y su L2 (segunda lengua) y un grupo monolingiie de
igual edad, nivel socioecondmico y cualesquiera otras variables que puedan
complicar los resultados. Ahora, elijase una prueba de flexibilidad cognoscitiva
y administresela a ambos grupos. El grupo bilingle lo hara mejor.

En la medida en que la flexibilidad cognoscitiva sea un objetivo deseable en la
educacion del nifio sordo, puede ser que la adquisicion de ambas lenguas, la
ASL y el inglés, constituya una ventaja y no un obstaculo.

En general, los nifios que provienen de familias con parientes sordos, tienen
menos problemas en la educacién para sordos que los niflos de familias
oyentes. A pesar de que ha habido pocos estudios descriptivos de nifios sordos
en edad preescolar (Erting 1982, Johnson y Erting, en prensa), es evidente que
los nifios sordos de padres sordos llegan a la escuela mejor informados y con
mejores habilidades linglisticas tanto en inglés como en ASL. Pero el problema
general de bajas expectativas en el sistema y de falta de acceso a los
programas persiste aun en estos nifios. Asi, aunque su actuacion sea superior
a la de sus compafieros sordos, como ya mencionamos, su nivel de actuacién
no es aun equivalente al de los oyentes.

En los programas escolares en los que a los nifios se les permite usar sefias y
donde hay nifios de familias con parientes sordos, la lengua usada por la
mayoria es la ASL.

Es muy improbable que hayan aprendido la ASL de sus maestros cuya
competencia en ASL es, en general, limitada, o quienes aun conociéndola no la
usan en clase.

Woodward y Allen (1987) hallaron que de 1888 maestros encuestados, sélo

140 reportaron el uso de ASL en el salén. Preguntas posteriores determinaron
que solo 6 de esos 140 usaban verdadera ASL. Como resultado, los nifios
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competentes en ASL y los adultos también competentes con los que se
relacionan se encargan del proceso socializador de los nifios sordos de padres
oyentes. En estos casos, los nifios de padres oyentes normalmente aprenden
la ASL de sus compairieros.

Johnson y Erting (en prensa) describen la existencia y los mecanismos de
socializacion relacionados con normas de uso lingistico entre nifios sordos de
cuatro afos.

Como los niflos en estos ambientes desarrollan competencia en ASL, su
entorno social es muy superior al de las escuelas oralistas, escuelas estandar,
0 escuelas de Comunicaciéon Total, donde los nifios no han tenido un contacto
sustancial con la ASL. Es l6gico suponer que aquellas situaciones que permitan
el desarrollo de una lengua natural proporcionen de manera mas adecuada los
contextos para el desarrollo socio-emocional y para la socializacion linguistica.

Hay pruebas firmes de que la capacidad para aprender una primera lengua es
mas aprovechable en los primeros afios de vida del nifio (Lenneberg 1967).
Esto también se cumple en la adquisicién de la lengua de sefias como ha sido
demostrado por Newport y T. Supalla (1987) quienes han identificado
marcadores de adquisicion tardia de la lengua de sefias que permanecen
incluso entre los que han usado sefias durante décadas. Los que habian
adquirido la ASL temprano, en su infancia, mostraban gramaticas mas
competentes y mejor dominio de la estructura compleja de la lengua que
aguellos que lo habian hecho tardiamente. De esta manera, mientras mas
temprano comience el contacto entre los nifios sordos y otros nifios y adultos
competentes en la lengua de seflas, mas complejo y eficiente sera para
aguéllos el dominio definitivo de la lengua.

La adquisicion temprana de la ASL puede también ser importante para lograr el
objetivo de la ensefianza del inglés a los nifios sordos. La investigacion sobre
bilingliismo sugiere que tanto los nifios, como los que aprenden una segunda
lengua, necesitan los fundamentos de una lengua natural antes de emprender
el aprendizaje de una segunda lengua (Cummins 1979). Paulston resume los
datos sobre la edad en la adquisicion y concluye (1979:93):

Hay clara evidencia de que el desarrollo de la lengua materna facilita el
aprendizaje de una segunda lengua, lo que implica seriamente que sin ese
desarrollo, ninguna de las lenguas puede ser bien aprendida, dando como
resultado el semilingtiismo.

Estos hallazgos proporcionan un argumento adicional para la implantacion de
una lengua de sefias como primera lengua lo mas temprano posible. Sin
embargo, tal como reportara la Comision para la Educacion del Sordo, ha
habido poco reconocimiento sobre la importancia de proporcionar entornos
escolares que deliberadamente aprovechen este proceso natural de
adquisicién de la lengua.

Se da poco peso a la importancia de usar el método comunicativo al que el
nifio esta acostumbrado, como parte de su programa total. (De hecho, no ha
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sido reconocido el estatus legitimo que tiene la ASL como una lengua nativa,
minoritaria, acabada, sobre la cual deberian centrarse todas las disposiciones
del Decreto de Educacién Bilinglie). También es poco reconocida la necesidad
del nifio sordo de tener otros nifios sordos como amigos y la de relacionarse
con adultos sordos. (Comisién para la Educacion del Sordo 1988:9).

Los padres angléfonos de nifios oyentes en los Estados Unidos dan por
sentado que sus hijos seran instruidos en una lengua a la cual tienen acceso.
Igualmente, los nifios que no conocen el inglés tienen el derecho a recibir
instruccion en su propia lengua hasta que aprendan inglés.

Las tendencias actuales en la educacion del sordo insisten en seguir los
enfoques centrados en el inglés como-unico-medio, y en el habla. En tales
enfoques, se espera que el nifilo aprenda el material de los programas usando
una forma de comunicacibn que, en el mejor de los casos entiende
imperfectamente.

Esto coloca la forma de la instruccion (cdmo se dice algo) en competencia
constante con el contenido (o que se dice). En la educacion del sordo en los
EU, normalmente vence la forma, hecho que mantiene e intensifica la brecha
entre el rendimiento de los nifios sordos y sus coetaneos oyentes.

Ahora se sabe, que el apoyo en sistemas de comunicacion dependientes del
habla en los programas educativos de la primera instancia no ha producido el
rapido avance de la adquisicion del inglés que se esperaba (Lucas 1989). Su
mas importante resultado ha sido el de retrasar la adquisicion de la primera
lengua del nifio e intensificar el efecto de la falta de una interaccion social
temprana y amplia. De esta manera, a pesar de que la educacion infantil
continuamente se traslada a edades mas tempranas, muchos nifios todavia
entran a la escuela con poca o ninguna competencia en una lengua natural y
con serias deficiencias en el tipo de habilidades sociales y conocimiento
cultural que se esperan en un nifio de su edad.

El circulo de las bajas expectativas

Hemos propuesto que cambiar las politicas linguisticas y permitir el uso de la
ASL en el aula mejoraria los intentos de llevar al nifios sordo mas cerca del
nivel estandar de logro. Sin embargo, es probable que ese cambio s6lo no sea
suficiente para emparejarlos con los oyentes, La razén de esto es que la
educacion del sordo en los E.U. anticipa que el nifio sordo no podra rendir tan
bien como los oyentes y se ha organizado de manera tal que garantiza ese
resultado.

El reporte de la Comision para la Educacion del Sordo 11988) contiene algunas
descripciones y recomendaciones respecto a la asombrosa falta de pautas y
datos en este campo. Pero esta situacion no se deriva de cinismo o mala
intencién. De hecho este campo esta poblado de personas dedicadas,
esforzadas y comprometidas, muchas de las cuales han hecho la eleccion de
seguir una carrera de servicio publico.
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Los problemas surgen en su mayor parte de los programas de entrenamiento,
los cuales, por estar basados en, y comprometidos con una metodologia
centrada en el habla fracasan en la preparacion de los maestros para satisfacer
las verdaderas necesidades comunicativas de los alumnos sordos. El contenido
de los programas tipicos de entrenamiento para la educacion de sordos, por
ejemplo, incluye gran cantidad de material sobre ensefianza de la lengua, la
psicologia de la sordera (normalmente relacionada con el ajuste, o la falta de
ajuste de los sordos a las normas del "mundo oyente"), audiologia y desarrollo
del inglés hablado, asi como los contenidos ordinarios en la educacion de los
maestros. Pero, por otra parte, en la mayoria de estos programas es raro
encontrar un curso sobre la interaccidén entre los sordos, un curso que ensefie
sobre el rol de la ASL en el desarrollo normal de los nifios sordos, o0 incluso un
curso que ensefe a los futuros maestros a entender o producir la ASL. De
hecho, todos los programas de este tipo ensefian solamente algun sistema de
HAS, y normalmente esto toma dos o tres clases. El resultado es que, a pesar
de que los maestros entrenados cumplan con los requisitos de los programas,
carecen de preparacion para ensefiar a los nifios sordos.

Inclusive, una vez en el salén de clase, no hay evaluacion de las habilidades
comunicativas. Si un determinado alumno fracasa en mejorar su lectura y
escritura se supone siempre que debe ser el resultado de deficiencias de los
nifos o de la dificultad inherente a la ensefianza del inglés a los sordos. Muy
pocas veces se sugiere que el fracaso pueda atribuirse a fallas en la
comunicacion entre maestros y nifios.

Esta falta de estandares surge indirectamente de la necesidad de explicar y
justificar mas de cien afios de una filosofia y una practica educativas
fracasadas. A pesar de gue la delegacion de Estados Unidos se negd a
respaldar las declaraciones de la conferencia de Mildn de 1880, en las cuales
se pedia la educacion oralista como Unico medio de educacion para los nifios
sordos, nuestro sistema educativo ha abrazado los principios y practicas del
oralismo desde entonces. El requisito de que los maestros deben hablar a
medida que ensefian y el énfasis en el entrenamiento en habla de los
estudiantes sordos es la practica del oralismo, no importa como se le llame.

Asi, a pesar de que la Comunicaciéon Total es considerada como "manualismo”,
nos referiremos a ella como a cripto-oralismo, porque la esencia de la
Comunicacion Total es exigirle al estudiante que comprenda y aprenda los
contenidos de las materias a través del inglés hablado, aunque esté apoyado
en sefas.

De manera general, el sistema ha sido capaz de convencer a sus propios
miembros y al publico en general de que el fracaso en la educacién centrada
en el habla ha sido culpa de los estudiantes mas bien que del sistema o de las
practicas de la gente involucrada. Asi, la imagen publica del educador de nifios
sordos (a pesar de que rara vez se dice de manera explicita) es la de un
profesional altamente calificado, altruista y de gran mistica, que "ayuda" a los
sordos a obtener logros mas grandes de los que ellos serian capaces de lograr
por si mismos. A la vez, el educador es presentado como alguien limitado en
sus posibilidades de accion debido a las limitaciones inherentes de los sordos.

http://www.cultura-sorda.eu



Develando los programas: Principios para un mayor logro en la educacion del sordo. Robert E. Johnson, Scott K Liddell
y Carol J. Erting.

Como resultado, el sistema mismo no es cuestionado y al mismo se le ha
permitido existir sin expectativas de éxito. El conflicto entre la preparacion que
se percibe del lado de los educadores y el fracaso de sus alumnos nunca
produce un cuestionamiento del sistema. Los dos hechos coexisten en un
aparente equilibrio sin amenazar las practicas del mismo.

Pero la situacion también conduce a un incomodo doble compromiso por parte
de los maestros de nifios sordos quienes deben manipular el conflicto
resultante entre su imagen publica y la conciencia de que muchos de sus
esfuerzos no tienen éxito.

También se producen afirmaciones contradictorias en las cuales los sordos
aparecen, a la vez, como deficientes y especialmente inteligentes o listos por
haber realizado logros dramaticos a pesar de sus limitaciones. Tales
afirmaciones contradictorias demuestran, a la vez que niegan, la realidad del
fracaso. De esta manera, es posible que un importante profesional del campo
de la educacion del sordo haga las afirmaciones siguientes (Moores 1987:1-2):

En los Estados Unidos, los resultados de décadas de pruebas de logro
estandarizadas sugieren que hay una brecha educativa entre estudiantes
sordos y oyentes, especialmente en las areas relacionadas con el inglés, tales
como la lectura. Pero a pesar de las limitaciones, los sordos asisten a
programas de entrenamiento post-secundario en aproximadamente la misma
proporcion que los oyentes. El hecho de que aproximadamente el 65 % de los
estudiantes egresados de la Universidad Gallaudet continden estudios
graduados donde compiten en igualdad de condiciones con los oyentes,
sugiere, que la brecha sordo/oyente respecto al logro puede ser mas aparente
que real.

Estas afirmaciones ignoran el hecho de que la asistencia a estos programas no
constituye en si misma una prueba de éxito. Hay pruebas estandarizadas para
evaluar el logro de estos estudiantes en esos programas. Los bajos promedios
alcanzados no deben ser soslayados solo porque el sistema decide permitir el
progreso de sus estudiantes a pesar de su bajo rendimiento. El hecho de que a
los estudiantes con deficiencias en areas académicas centrales se les permita
proseguir estudios postsecundarios y de nivel graduado es una evidencia
adicional del fracaso para mantener los estandares en el sistema, no una
prueba de su éxito. Ademas la Universidad Gallaudet escoge a sus estudiantes
entre los cinco percentiles mas altos de la poblacion de estudiantes sordos de
los Estados Unidos. A pesar de ello, una gran proporciéon de aquellos que
continlan sus estudios graduados lo hacen a pesar de la presencia de
deficiencias académicas, especialmente, en la lecto-escritura del inglés, que a
menudo les presenta un considerable reto en su "competencia" con los
oyentes. El sugerir que el éxito de estos estudiantes invalida el fracaso
generalizado de la poblacion constituye, estadisticamente, una racionalizacién
sin fundamentos.

De esta manera, el sistema educativo de los sordos, centrado en el habla, no

es considerado culpable de sus fracasos. Al contrario, durante los ultimos 150
afos, este sistema educativo ha sido capaz de argumentar que sus fracasos,
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antes que servir de razones para una auto-evaluacion son justificaciones para
Su propio crecimiento.

Desde 1870, el nUmero de maestros de nifios sordos en los Estados Unidos ha
tenido un incremento de 200 o mas de 10.000 hoy en dia (Lou 1988:76). Este
incremento ha sido logrado, principalmente, arguyendo que los fracasos
pueden ser reducidos interviniendo a edades cada vez més tempranas. De esta
manera, un sistema que hasta 1890 normalmente admitia en las escuelas a
niflos en edades de diez o doce afios, movio esta edad de admision a los seis
afios a comienzos de 1900, y luego, a los tres afos en el 1940. Actualmente, la
implantacion de programas de "intervencion temprana” se ha extendido con la
finalidad de llevar los primeros contactos hasta los primeros afios de infancia.

Simultaneamente, como ninguna de estas expansiones ha triunfado en resolver
el problema, la expansion en el otro extremo de edad se ha hecho necesaria,
de tal manera que en Gallaudet existe ahora un programa en lectura de post-
secundaria, un nivel preparatorio y un nivel preuniversitario que pueden todos
preceder la entrada real a la universidad. Ademas, ahora existe un sistema
masivo de servicios sociales para sordos que provee servicios verdaderamente
necesarios, pero que en otros sentidos son servicios de extension para
aquellos casos en los que el sistema ha fracasado en preparar para el éxito en
la América moderna. El resultado es que ahora también existe una gran
industria que prospera a costa del fracaso del sistema de educacion para el
sordo.

Asi, la situacion se perpetta a través de la adhesion a una serie de creencias
gue devalla la lengua de sefias, restringe el acceso a la informacién, niega la
capacidad de los estudiantes y disminuye la independencia de los sordos, y
todo esto, por asignar un valor educativo muy alto al habla antes que a la
comunicacion o al aprendizaje. Para que un nuevo enfoque en la educacion del
sordo pueda tener éxito, los que imparten los programas deben suscribir la
creencia de que los sordos pueden aprender tanto como los nifios oyentes; que
los métodos y practicas pedagdgicas deben ser objeto de evaluacién y revision
y de que no todo el fracaso debe atribuirse a los estudiantes.

Un programa modelo para la educacié n de nifios sordos

En lo que queda de este ensayo, propondremos un programa modelo para la
educaciéon de los nifios sordos. Presentaremos primero un conjunto de
principios que surgen de las observaciones que hemos presentado y, en
segundo lugar, esbozaremos un disefio de este programa tal como pudiera
implantarse desde una zona educativa (School district). No esperamos que tal
programa alivie rapida o facilmente los males de la educacién del sordo, o que
haga el proceso mas sencillo e incuestionable. Si hay alguna leccion que haya
surgido de la historia de la educacion del sordo, es la que las soluciones a
estos problemas son bastante complejas. Creemos, sin embargo, que
producira resultados mas aceptables que cualquiera de las opciones que
actualmente se emplean en los Estados Unidos.
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No somos de ninguna manera los primeros en proponer el uso de la ASL como
primera lengua y como el medio de instruccion para los nifios sordos. Desde
sus origenes y continuando hasta el cambio oralista, la educacién del sordo en
nuestro pais ha apoyado la ASL como primera lengua, ha usado adultos sordos
competentes como modelos y parece haber logrado resultados satisfactorios
en la ensefianza del inglés (Lane 1984, Lou 1988).

Mas recientemente, investigadores, tanto sordos como oyentes, han solicitado
la implantacion de programas generalmente denominados educacion bilingte
(Kannapell 1974, 1978; Woodward 1978; Erting 1978; Stevens 1980; Quigley y
Paul 1984 Paul 1988; Strong 1988). Todas estas propuestas comparten
nuestra opinion de que la ASL deberia ser la primera lengua de los nifios
sordos; que el inglés deberia ser ensefiado de acuerdo con los principios de la
ensefianza del inglés como una segunda lengua (ESL) y que el objetivo central
del sistema debe ser la formacion de nifios bilinglies bien educados.

Hay programas disefilados sobre principios similares a los que estamos
proponiendo que han sido establecidos como politica nacional en Suecia,
Uruguay y Venezuela que estdn desarrollandose en varias escuelas de esos
paises. Tenemos conocimiento de los siguientes programas en los cuales hay
elementos de una experiencia bilingtie que han sido introducidos como parte de
los planes de estudio: Beirut, Libano (en el Instituto de Reeducacion Audio-
Fonética Ain-aar), Copenhague, Dinamarca (Escuela de Sordos de Kastelsve)),
Santa Monica, California (ElI programa Tripod de PS-1), Fremont, California
(Escuela de Sordos de California). (Cf. Strong 1988; Hanson y Padden 1988),
Framingham, Massachusetts (Centro de Aprendizaje para Nifios Sordos), y
Filadelfia (Escuela para Sordos de Pennsylvania).

En nuestro conocimiento, sin embargo, ningun programa en los Estados Unidos
ha adoptado completamente una serie de principios y practicas como las que
proponemos.

Principios Rectores:

* Los nifios sordos aprenderan si les damos acceso a las cosas que queremos
que aprendan. Los nifios nacen con la capacidad y el deseo de adquirir una
lengua y una cultura. La practica actual niega el acceso a esta adquisiciéon al
impedir una genuina competencia en una primera lengua a la mayoria de los
nifos sordos y al exigirles a los niflos que se comuniquen en una lengua que
no conocen. Toda comunicacion entre nifios y adultos en los contextos
educativos debe producirse en una lengua accesible para el nifio. Al comienzo,
ésta sera la primera lengua del nifio. Si el acceso a los contenidos
programéticos debe hacerse a través de la lengua nativa del nifio, se
desprende que los adultos que participen en la exposicion de los mismos
deben ser competentes en la lengua nativa de los nifios.

* La lengua nativa de los nifios sordos deberia ser una lengua de sefias natural
(ASL). Cuando los nifios nacen, tienen la predisposicion para aprender una
lengua natural. Las lenguas de sefias naturales son adquiridas facilmente por
los nifios sordos siguiendo los procesos normales de adquisicion de las
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lenguas cuando los nifios reciben exposicién temprana a esas lenguas (Bellugi,
et al., en prensa). Por esta razén, una lengua de sefias natural es el mejor
vehiculo para el acceso a la informacién sociocultural durante la infancia
temprana y a los contenidos programaticos de la educacion a cualquier edad.
No hemos encontrado pruebas que apoyen la creencia de que la adquisicion
temprana de la lengua de sefias inhibe o interfiere con la adquisicion de la
lecto-escritura o la lengua hablada. Al contrario, hay evidencia (antes citada) de
que la exposicion temprana a la lengua estimula el futuro rendimiento
académico de los estudiantes sordos.

* La adquisicion de una lengua de sefias natural deberia comenzar o mas
temprano posible con el fin de aprovechar los efectos de los periodos criticos.
Cuando mas temprano aprenda un nifio una primera lengua, mas
oportunidades tendra de aprender acerca del mundo y mejor preparado estara
(linglistica y culturalmente) para aprender los contenidos de un programa
educativo. Una vez identificado, un nifio sordo debe exponerse a un contacto
amplio con adultos sordos competentes en su lengua de sefas para
aprovechar su capacidad de adquisicion de una lengua natural. En general, a
mayor retraso en la adquisicién de una primera lengua, mayor deficiencia habra
en el acceso a la informacién y mas tardia sera la adquisicion de competencia
en otra lengua. Ademas, a la familia del nifio deberia proporcionarsele un
entrenamiento intensivo en lengua de sefias con el fin de crear en el hogar un
entorno que estimule el crecimiento cognoscitivo, linglistico, social vy
emocional.

* Los mejores modelos del nifio para la adquisicion de la lengua, el desarrollo
de una identidad social y el fortalecimiento de la auto-estima son los adultos
sordos competentes en su lengua de sefias. Los modelos iniciales de
adquisicién para los nifios sordos de padres oyentes deberian ser los adultos
sordos. A medida que el nifilo crece, las fuentes para la adquisicion podrian
incluir nifos sordos mayores, coetaneos provenientes de familias de sordos y
adultos competentes en la lengua de sefias. Los adultos sordos deberian estar
presentes en todas las situaciones educativas. Esto también es esencial,
porque la ASL como todas las lenguas naturales, existe dentro de un contexto
cultural. Sin la presencia de adultos que tengan acceso a las nociones que
surgen en estas situaciones, la adquisicion de la lengua no sera completa
(Epstein 1988).

* La lengua natural de sefias adquirida por el nifio le proporciona el mejor
acceso a los contenidos educativos. Ya hemos discutido este argumento
extensamente al comienzo de este ensayo. Junto con la adquisicion temprana,
éste constituye el concepto principal y decisivo de la propuesta. Su aplicacion
practica consiste en que cualquiera que intente ensefiar algan contenido del
programa a los nifios debe tener fluidez en lengua de sefias. Existen ahora
equipos amplios de personas competentes, formados por personas sordas
entrenadas en la ensefianza de sordos, estudiantes sordos calcificados a los
que pudo estimularse para recibir este entrenamiento y un ndmero mas
pequefio de maestros y estudiantes oyentes competentes en ASL. Mather
(1987) hizo una comparacién de la interaccién en el salon de una maestra
sorda competente en ASL con la de una maestra oyente menos competente.
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Ella encontr6 que el desarrollo de las clases, incluso sobre tépicos no-
linglisticos, procedia mas efectivamente en la interaccion con la maestra
sorda. Ella afirma que este resultado se deriva del uso fluido de la lengua y del
conocimiento de la forma de interactuar en ASL.

* La lengua de seflas y la lengua hablada no son las mismas y deben
mantenerse separadas tanto en su uso como en los programas. La Lengua de
Sefias Americana, como primera lengua de los nifilos y como el medio principal
de instruccién deberia emplearse tanto para impartir informacién como para
hablar acerca del inglés. Mientras que puede ser util emplear sefias especiales
para hablar acerca de las estructuras inglesas y representar esos aspectos del
inglés en sefas, no debe emplearse sefias sistematicas 4 del inglés para la
transmision de Contenido o para la conduccion de comunicacion interpersonal
en clase. El inglés debe ensefiarse como una segunda lengua y los métodos
para su ensefianza deben aprovechar la competencia de la primera lengua que
el niflo tiene. A medida que el nifio avanza, la adquisicion de informacion a
través de la lectura se hace fundamental y el inglés se volvera cada vez mas
importante como vehiculo de instruccion. El discurso en clase, sin embargo,
continuara siendo en ASL. Algunos lectores pueden interpretar nuestro énfasis
en el tema de la ASL como un descuido del inglés. No es nuestra intencidon
disminuir el valor que el aprendizaje del inglés tiene para los sordos. Es un
hecho innegable que la competencia en inglés es necesaria para la
supervivencia econdmica en los Estados Unidos. Mas directamente relevante
para este ensayo, sin embargo, es el hecho de que cada afo escolar que pasa,
una mayor proporcién de los contenidos programaticos se presenta en los
libros u otros materiales de lectura. Asi, si hemos de alcanzar las metas
propuestas en los programas, los nifios necesitan, para tener éxito, alcanzar
niveles crecientes de competencia en lectura y escritura. Nuestra meta es
formar nifios bilingiies en ASL e inglés. De esta manera, la competencia en
inglés es uno de nuestros primeros objetivos. Simplemente afirmamos que
tanto el aprendizaje del inglés como el acceso a los contenidos pueden
acelerarse y reforzarse estableciendo la ASL como la primera lengua. Ambas
lenguas deben ser respetadas, valorizadas y usadas por todos los adultos
involucrados en los programas y la utilidad especifica de cada una debe ser
objeto de discusiones abiertas. La importancia de la lecto-escritura del inglés
en la vida de los sordos de los Estados Unidos deberia ser un tépico incluido
tanto en los programas de lengua como en los de estudios sociales.

* El aprendizaje de una lengua oral (inglés) para una persona sorda es un
proceso de aprendizaje de una segunda lengua a través de la lecto-escritura.
Erting (1982) y Sacks (1988) ponen de relieve que las adaptaciones esenciales
que los sordos deben hacer para tener éxito en un mundo disefiando por y para
oyentes son de tipo visual, El aprendizaje del inglés no constituye una
excepcion para el nifio sordo. Es una experiencia fundamentalmente visual
(opuesta a una auditiva). Esto es cierto, tanto si el nifio aprende inglés por
lectura labial, por una codificacion sefiada del inglés o a través de la lecto-
escritura. De Bentancor (1986) ha demostrado, por ejemplo, que para los nifios
que aprenden espafiol por métodos orales, la codificacion de la lectura labial es
visual y no auditiva o fonolégica. Dado que el aprendizaje de una lengua
hablada es una experiencia visual, incluso en los métodos obviamente
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auditivos, y dadas las dificultades que hemos descrito para los métodos
basados en el habla, proponemos que el proceso se haga abierta e
intencionalmente visual. De esta manera, el aprendizaje del inglés se hara a
través de textos escritos y no a través del discurso. El que éste pueda ser un
método apropiado y exitoso para la presentacion de una lengua hablada ha
sido discutido por Paul y Gramly (1986) y documentado por Suzuki y Notoya
(1984), quienes compararon la adquisicion de la lengua oral y escrita de seis
nifos sordos de uno a seis afos. Ellos reportan el éxito alcanzado en
ensefiarles a leer antes de hablar y concluyen que, para los nifios sordos
(1984:10): 1) La adquisicion de la lengua escrita no depende de la lengua oral.
2) La ensefianza de la lengua escrita puede iniciarse al afio de edad. 3) La
lengua escrita es mas facil de aprender que la oral.

* El discurso no debe ser empleado como el vehiculo principal para ensefiar
una lengua hablada a los nifios sordos. Entender y producir el habla son
habilidades que deben desarrollarse no como medios de adquisicion, sino
como el resultado de la adquisicién, después de que la competencia de la
lengua haya sido establecida a través de la lecto-escrita. Esto no impide el uso
de estimulacién auditiva temprana y practicas orales. Ambas son parte
importante de nuestra propuesta para la educacién infantil temprana. Tampoco
se sugiere que los nifios no deban usar amplificacién auditiva a su debido
tiempo. Sostenemos, solamente, que la audicion no debe ser el canal principal
a través del cual un nifio sordo reciba las sefiales linguisticas y, que al enfoque
centrado en la audicion y el discurso no deberia permitirsele impedir el
desarrollo normal, en esta edad, de la adquisicion de la lengua y el
conocimiento.

* El desarrollo de habilidades relacionadas con el habla debe realizarse por
medio de programas de enfoques mdltiples, cada uno disefiando para una
combinacion especifica de etiologia y grado de pérdida auditiva. Los nifios de
sordera postlinguistica, los que tienen buenos restos auditivos y aquellos de
sordera prelinglistica profunda requeriran diferentes enfoques para el
desarrollo del habla, de la audicion y la lectura labial. Cada nifio, sin embargo,
tendra acceso a la ASL como primera lengua asi como a los programas a
través de la ASL. A ningun nifio se le exigird que aprenda la lengua hablada y
que reciba conocimiento a través de esa misma lengua al mismo tiempo.

* Los nifios sordos no deben ser considerados como "modelos defectuosos" de
los nifios que oyen normalmente. El rol del sistema modelo que proponemos no
es el de "reparar” a los nifios sordos o el de hacerlos lo mas parecido posible a
los oyentes de su edad, sea en lengua o en conducta. El papel de este sistema
es el de prepararlos para participar completa y efectivamente en la vida
americana moderna. Esto incluye el desarrollo de la competencia del inglés,
particularmente en lectura y escritura. Pero mas importante aln, se ocupa de
proporcionarles un acceso a las materias de la educacion americana que este
parejo con su nivel. Como el énfasis central de este programa es el desarrollo
de la lecto-escritura del inglés y el suministro de una competencia de nivel
normal o superior en todas las areas de los programas, el papel del desarrollo
del habla no es de interés central, pero tampoco es despreciado. Para algunos
nifos sordos, la lecto-escritura sera la Unica forma de competencia en inglés.
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Pero como esos niflos tendran acceso completo a los contenidos
programaticos, seran capaces de desarrollar las habilidades necesarias para
tener opciones equitativas al llegar a adultos. Un tema relacionado es el del uso
corriente del término “intervenciéon® 5 por parte de profesionales
contemporaneos que trabajan con niflos sordos. En nuestra opinion, la
intervencidon es sOlo necesaria si se presentan procesos negativos o
patolégicos que deban ser eliminados o erradicados. Si se permite la
ocurrencia de una adquisicion normal de la lengua no deberia haber necesidad
de "intervencién”. Desde esta perspectiva, sin embargo, podria ser necesaria la
intervencion respecto a las necesidades emocionales de los padres y miembros
de la familia en su adaptacion a la sordera de sus hijos.

* Coincidimos con una de las observaciones del reporte de la Comision para la

Educacién del Sordo: "no hay nada malo en ser sordo" (1988: VI). Ademas, hay
muchos aspectos positivos en pertenecer a una comunidad de sordos, en usar
una lengua estéticamente agradable como la ASL y en adaptarse de una
manera efectiva y exitosa a la vida americana moderna. Por ende, una gran
parte de los aspectos del programa propuesto consiste en reforzar esta opinion
entre los padres, los nifios y la comunidad que los asiste por medio de
informacion explicita sobre los aspectos positivos de la vida del sordo y por la
presentacion de oportunidades de interaccion con las comunidades de sordos.

* El "Entorno Menos Restrictivo" para los nifios sordos es aquél que les permita
la adquisicion de una lengua de sefias natural y, a través de esa lengua, el
acceso a la lengua hablada y a los contenidos programaticos escolares. La ley
publica parrafo 94-142 establece que a los nifios incapacitados debe
ofrecérseles un ambiente educativo que les proporcione el "entorno menos
restrictivo". En general, esto ha sido interpretado como un entorno lo mas
parecido a un entorno normal. Este concepto, en combinacion con
consideraciones econdmicas, ha creado una situacion en la cual un porcentaje
creciente de nifios sordos es colocado en aulas regulares, a veces con un
intérprete pero a menudo sin asistencia especial. En la mayoria de los casos
esto se ha hecho sin considerar la base linglistica que el nifio trae, de manera
que la mayoria de estos nifios estan pobremente preparados para enfrentarse
a una lengua de sefias o0 a cualquier otra lengua cuando entran a la escuela.
Se espera, sin embargo, que adquieran el inglés por un proceso comunicativo
uni-direccional. Especificamente, se espera que adquieran el inglés a través del
discurso de su maestra o a través de las sefias (en realidad, inglés en sefas)
del intérprete, a medida que este trata de codificar lo que la maestra esta
diciendo. En estas circunstancias, las seflas del intérprete tienen poca
oportunidad de proporcionar un modelo adecuado de la lengua de sefias o del
inglés. Y, sin una comunicacion directa, el nifio tendra pocas oportunidades de
aprender una lengua. En nuestra opinion, la colocacién de nifios sordos de
padres oyentes en las aulas regulares es inadecuada. El lugar apropiado para
ellos es un ambiente donde se les permita entrar en contacto con otras
personas sordas y desarrollar una lengua natural a través de la interaccion. En
el caso de los niflos sordos de padres sordos que ya han adquirido la
competencia que corresponde a su edad en una lengua de sefias natural, la
colocacién en aulas regulares en presencia de un buen intérprete de ASL
puede ser menos inapropiada. Sin embargo, aparte del problema generalizado
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de falta de buenos intérpretes, estos nifios también pueden tener problemas
sociales y académicos que surgen de factores tales como la estigmatizacion,
aislamiento social, inhabilidad de incluso los mejores intérpretes para reportar
todo lo que ocurre en el aula, una restriccion general de la habilidad del nifio
para recibir independientemente informacion de sus comparferos y algunos
aspectos practicos como tener que mirar al intérprete, mientras que los
alumnos oyentes pueden oir y realizar simultineamente tareas visuales
importantes como leer, mirar diagramas en la pizarra, etc. (Winston 1988).
Ademas, se entiende que si los intérpretes estan usando ASL, los nifios, una
vez mas, no estan recibiendo un modelo de inglés. Stone-Harris (1988) ha
observado gque a pesar de estas dificultades, la situacién actual en la educacién
de los sordos ha sido la causa de que muchos padres sordos coloquen a sus
nifos en aulas regulares, tratando de proporcionarles acceso a los contenidos
programaticos que sean del nivel correspondiente al grado que cursan. Si
nuestra propuesta tuviera éxito en proporcionar acceso a programas de
educacion especial de niveles adecuados, estas adaptaciones serian
innecesarias para los nifios sordos de padres sordos.

Descripcioén de los Princi  pales Componentes

En esta seccion del ensayo, describiremos los componentes de un programa
modelo para la educacion de nifios sordos. Un programa de Apoyo Familiar va
a ayudar en el proceso de adaptaciéon y aprendizaje de la lengua por parte de
los nifilos sordos y sus familias desde el momento de la identificacion. Un
programa de Relacion Familia-Infante-Nifio, proporcionara actividades y
entrenamiento organizados con la finalidad de proporcionar un entorno rico
para la adquisicién de la ASL y para el desarrollo socio-emocional.

El objetivo del programa Preescolar-Kindergarden es el de preparar a los nifios
linglistica, social y académicamente para enfrentarse a los programas
regulares de la primaria. Un Centro de Desarrollo Infantil cooperativo
proporcionara cuidado diario y experiencias de desarrollo a los nifios desde su
infancia temprana hasta el tercer grado. La meta de los grados 1 a 12 debe ser
la de lograr un rendimiento académico de nivel adecuado.

Programa de Apoyo Familiar

La meta de este componente es proporcionar apoyo educativo y emocional a
las familias de los nifios sordos. Es crucial que los padres entiendan la
diferencia entre nuestro modelo y los modelos intervencionistas que
normalmente se ofrecen.

Nosotros pedimos de aquéllos qué enfoquen la sordera de sus hijos de una
manera diferente. Les presentamos a su hijo, nho como un ser humano
defectuoso cuya tendencia natural a aprender e interactuar visualmente debe
ser inhibida, sino como a una persona capaz cuya primera tarea linguistica
debe ser aprender una lengua diferente a la de sus padres para tener éxito.

Esto requerird una comprensiéon del reto que un nifio sordo representa para su
familia en la cual el mismo no sera capaz de participar normal o completamente
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sin un considerable ajuste de parte de padres y parientes. La atencion de las
actividades familiares girara alrededor de la aceptacion de este punto de vista y
de la resultante adaptacion familiar y participacion en el desarrollo del nifio que
este enfoque requiere.

El programa se presentara a los padres y miembros de la familia durante el
tiempo en que el nifio esté en la escuela. Con el tiempo, los padres con
experiencia jugaran un rol muy significativo ayudando a nuevos padres y
miembros de la familia en el proceso de adaptacion al programa.

El programa incluye las partes siguientes:

1. Grupos de ayuda a los padres.

2. Contacto semanal con la comunidad de sordos (cooperacion de adultos
como abuelos adoptivos).

3. Educacion y asesoramiento profesional de la familia.

4. Programas de campamentos de fin de semana para proporcionar al nifio un
contacto intensivo ocasional con la comunidad de sordos.

5. Programas de campamentos de verano para proporcionarle cada afio un
contacto mas duradero con la comunidad de sordos.

Programa de Relacion Familia-Infante-Nifio

Este componente se centra en el desarrollo de habilidades de la Lengua de
Seflas Americana para infantes y nifios, asi como en el desarrollo de la lengua
de sefas y de actividades de interaccion para los padres y hermanos:

. Para la familia:

. Ensefianza de la ASL

. Asesoramiento familiar

. Educacién sobre la sordera

O T

N

. Para los infantes-nifios:

. Adquisicion de la ASL

. Grupos de juegos centrados en el desarrollo linguistico y psico-social.
. Apresto para la lectura

. Apresto para el habla (oral)

. Estimulacioén auditiva

f. Desarrollo cognoscitivo

g. Desarrollo socio-emocional

h. Desarrollo de habilidades motoras

OO0 TD

Programa Preescolar-Kindergarden

La meta de este programa es proporcionar al nifio un entorno de preescolar y
kindergarden que este equipado para el desarrollo continuo del nifio y para
proveerlo de una exposicién y un entrenamiento equivalentes a los de los nifios
oyentes. El contenido esta disefiado para preparar al nifio en su entrada a la
escuela primaria.
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Comenzando con preescolar y continuando con los otros grados, cada aula
estara equipada con dos maestros: uno sordo y uno oyente competente en
lengua de sefias.

Ambos seran responsables, en el aula, de la conducta y la ensefianza de los
aspectos no-linguisticos del programa. Ademas, el maestro sordo sera el
modelo nativo para la adquisicién y el desarrollo de la competencia de la ASL.

El maestro oyente lo sera para la adquisicion y desarrollo de la competencia del
inglés. Cada uno sera un modelo del tipo de persona bilinglie que el programa
tiene como finalidad formar. El aparente costo adicional de tener dos maestros
en el aula se compensara doblando el nimero de estudiantes en clase, hasta
un tamafio promedio de 16.

1. Contenido del programa:

a. Adquisicion de la ASL

b. Grupo de juegos concentrados en el desarrollo de la lengua
c. Habilidades de lectura

d. Habilidades de lengua hablada

e. Estimulacion auditiva

f. Desarrollo cognoscitivo

g. Desarrollo socio-emocional

h. Desarrollo de habilidades motoras Grados del 1 al 12

La meta de este componente es la de que los estudiantes sordos (en promedio)
adquieran exactamente los mismos contenidos programaticos que sus
comparieros oyentes. Para lograrlo, la principal lengua de instruccion de todos
los programas sera la ASL. El inglés sera introducido y ensefiando como una
segunda lengua, comenzando en el primer grado. La parte del programa
dedicada a la adquisicibn de habilidades de lectura y escritura del inglés
requerira de materiales especiales en el aula, el desarrollo de los cuales sera
supervisado por el diseflador del programa. El entrenamiento oral y auditivo
continuara de acuerdo con los requerimientos individuales.

A medida que se avanza se acrecentara la importancia del inglés como
vehiculo de instruccion, principalmente por la lectura de libros de texto. El
inglés escrito, en combinaciéon con su explicacion y traduccion a la ASL se
utilizard para lograr la competencia en inglés como segunda lengua. El énfasis
fundamental se concentrara en el logro de la lecto-escritura en inglés con la
ensefianza oral y de lectura labial dependiendo de la previa adquisicion de la
lecto-escritura. En general, una competencia de lectura de nivel adecuado sera
necesaria para que los estudiantes mantengan el nivel adecuado respecto a los
contenidos programaticos. Si esta meta resultara poco factible, sera necesario
buscar y adaptar materiales de lectura que presenten los mismos contenidos
pero usando niveles de inglés mas sencillos. Tales materiales existen para
otros programas de educacion bilingtie en los Estados Unidos.

Si fuera necesario usar estos materiales, el objetivo de la lecto-escritura de
nivel adecuado debe mantenerse hasta lograrlo.
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Centro de Desarrollo Infantil

El Centro de Desarrollo Infantil es un componente absolutamente necesario en
este programa. Esta disefiado para proporcionar a los nifios el cuidado diario y
las experiencias de desarrollo desde el momento de su identificacion como
sordos hasta el final del tercer grado. Para los nifilos mas jovenes, ofrecera un
entorno de estimulacion linguistica y de aprendizaje. Los nifios adquiriran la
competencia en ASL a través del amplio contacto diario con los usuarios
nativos de la lengua. El personal del Centro estara formado por adultos sordos
competentes en ASL y entrenados en el cuidado de los nifios. En nuestra
opinion, la presencia de estos adultos y la interaccion de los nifios entre si,
deberan generar la adquisicion natural de la ASL.

También proponemos que este programa de cuidado diario del Centro de
Desarrollo Infantil tenga un componente de cooperacién de los padres. A cada
familia (e, idealmente, a cada padre) debera pedirsele un cierto nimero de
horas de trabajo por mes como asistentes del personal regular. Esta exigencia
podria traer numerosos beneficios a los padres. Tendrian la oportunidad de
observar a sus hijos en interaccién con otros nifios y con los sordos adultos y
de interactuar ellos mismos con las personas sordas. Podrian observar y tener
la oportunidad de aprender técnicas especificas de interaccion valida y efectiva
con los nifios sordos. Asimismo, podrian ver la ASL en accion y tener la
oportunidad de desarrollar sus propias habilidades para usarla en contextos
practicos.

Mientras que el cuidado diario no es comunmente considerado como una
responsabilidad del sistema educativo en los Estados Unidos, se hace
necesario en el caso de los nifios sordos para que la adquisicion de la lengua
se produzca a tiempo y con un ritmo normal. En aquellos sistemas escolares
que no sean capaces de justificar los servicios de cuidado diario es posible
establecer un sistema privado, sin fines de lucro, con financiamiento externo.
Una vez implantado, este sistema deberia ser capaz de auto-financiarse.

Administracion, Investigacion y Desarrollo

Este componente se centra en la conceptualizacion general; disefio del
proyecto, y supervisa su ejecucion en los programas. Los aspectos de
investigacion y desarrollo controlaran el progreso y desarrollaran nuevos
enfoques para la ejecucion del disefio conceptual. Un aspecto Unico de este
disefio es que incorpora de manera continua la investigacion sobre adquisicion
de lengua junto con la evaluacion del progreso de los nifios y de la efectividad
del programa.

Esto requerira un administrador a tiempo completo y especialista en
investigacién y desarrollo, también a tiempo completo, quien disefara los
programas comenzando con el entrenamiento Familia-Infante-Nifio vy
continuando hasta el 12° grado.

Desarrollo de Materiales y Recursos
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El objetivo principal de este componente serd seleccionar materiales impresos
0 visuales existentes, revisarlos y adaptarlos si es necesario e identificar los
medios tecnoldgicos para fortalecer la presentacion de los contenidos
programaticos. La parte importante estara constituida por el desarrollo de
variados tipos de material escrito o video-grabado:

1. Video-cassettes para entrenamiento en lenguas de sefias, dirigidos tanto a
padres como a nifios.

2. Material impreso para el apresto de la lectura, para la lectura y la escritura.

3. Material impreso de apoyo y videos con subtitulos para acompanfar los textos
estandar que presentan los contenidos programéticos.

4. Materiales video-grabados sobre los sordos y su estilo de vida.

5. Materiales impresos y no impresos para la ensefianza del inglés como una
segunda lengua.

6. Materiales impresos y no impresos para la ensefianza de las habilidades en
ASL.

7. Exploracién de la tecnologia de interaccién videodisco-computador para la
presentacion de pasajes comparativos en inglés y ASL como lo describen
Hanson y Padden (1988). Esto continuara hasta la finalizacién del proyecto con
nuevos materiales desarrollados para cada nivel sucesivo.

La ejecucion de las proposiciones que hemos hecho no sera facil. Requerira un
compromiso a largo plazo de los recursos educativos de una gran escuela
publica de sordos o de una escuela privada. Ademas, requerira, entre otras
cosas, el reclutamiento de maestros sordos para los primeros grados y
preescolar; el entrenamiento de maestros oyentes no competentes en lengua
de sefas; un trabajo de desarrollo comunitario para establecer los distintos
aspectos del programa familiar y el Centro de Desarrollo Infantil; una buena
parte de desarrollo de programas y materiales especiales; y un programa que
ensefie a todos los participantes en el programa que la educaciéon de los nifios
sordos puede tener éxito.

Robert E. Johnson - Scott K Liddell - Carol J. Erting (*)
Notas:

1 A lo largo de este ensayo usaremos la palabra sordo en su sentido mas
genérico para incluir a todos los niflos cuya disminucion auditiva es lo
suficientemente severa como para que no sean capaces de sacar provecho
completo de su colocacién en salones de clase ordinarios. En general, esto
incluye a aquellos nifios identificados como "deficientes auditivos” en los
estudios demograficos y estadisticos que citamos. En nuestra opinion, las
conclusiones sobre la accesibilidad en la educacion del sordo se aplican
indistintamente a todos los nifios sordos, independientemente del grado de su
pérdida auditiva.

2 Pro 3 se refiere en este caso al uso de la sefia equivalente al pronombre de

tercera persona él, ella. Como puede notarse, en la oracion hablada, la maestra
hace uso del pronombre de segunda persona tu (you). N. del T.
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3 ASL, en el caso de los sordos de los Estados Unidos. Se entiende que este
principio se aplicara a cualquier lengua de sefias natural usada en la diferentes
comunidades de sordos del mundo. N. del T.

4 Las "sefas sistematicas" son aquellas sefias inventadas por los pedagogos
hablantes para traducir literalmente a una lengua de sefias natural aquellos
aspectos que no son expresados o son expresados de manera diferente en la
lengua de sefias en cuestion. Por ejemplo, las sefias inventadas para traducir
los morfemas -s o0 -es del plural en espafiol; las sefias afiadidas a las raices
verbales para expresar presente, pasado, futuro, etc. Estas sefias pueden
resultar de utilidad para describir o ensefar a los sordos una lengua hablada
(inglés, espafol) como una segunda lengua. El usarla en las situaciones de
comunicacién interpersonal o de transmisién de conocimientos sobre otros
campos es un error, puesto que, como se ha dicho en contadas ocasiones, las
lenguas de sefas y las orales tienen estructuras linguisticas diferentes. N del T.

5 A la palabra intervencion se le da en este trabajo un significado diferente al
que tiene en la propuesta venezolana llamada Intervencion Temprana. En este
ensayo, el término tiene una connotacién de "intervencion clinica", mientras
que en la propuesta mencionada, la "intervencion temprana" se refiere a la
puesta en contacto desde muy temprana edad del nifio sordo con un entorno
linglistico natural que le permita la adquisicion de la lengua de sefias. N del T.
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