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PRESENTACION

La educación de los niños y jóvenes sordos que usan la Lengua de Señas Co,
lombiana, LSC, como primera lengua, se encuentra reconocida a nivel legal, 
académico y conceptual desde hace relativamente poco tiempo en el panora,
ma nacional. Ello ha dado origen a propuestas educativas de carácter bilingüe y 
bicultural que tienen como propósito ofrecer a esta población, las condiciones 
lingüísticas y educativas que garanticen la adquisición y enriquecimiento per,
manente de su primera lengua y a través de ella viabilizar el curso formal de 
todos los ciclos y grados escolares. Así mismo, estas propuestas promueven 
que los niños y jóvenes sordos construyan una identidad personal, social y 
bnltmhs`qh` cd x bnm knr rnqcnr+ `bbdc`m ` k` rdftmc` kdmft` ,b`rsdkk`mn drbqh,
to–, construyan conocimientos sobre el mundo de la vida y sobre las culturas 
que confluyen en la escuela, y se proyecten académicamente para integrarse 
a la vida ciudadana y al mundo laboral. En esta vía, INSOR publicó en el año 
2006 orientaciones pedagógicas producto de la experiencia investigativa de,
r`qqnkk`c` dm dk Oqnxdbsn Dctb`shun AhkhmfĐd Ahbtkstq`k HMRNQ ,ODAAH, dm dk
cnbtldmsn cdmnlhm`cn Dctb`bhćm AhkhmfĐd Ahbtkstq`k o`q` Rnqcnr ,Ds`o` Dr,
bnk`q, Nqhdms`bhnmdr Odc`fćfhb`r-

Desde este contexto y como una producción derivada del mismo documento 
se presenta este segundo compilado de orientaciones, el cual tiene el pro,
pósito de profundizar en el asunto académico y en particular en la estrategia 
metodológica, dado que este es uno de los campos en los cuales los docentes 
han empezado a producir reflexiones, discusiones, preguntas e insumos. 

A través de la experiencia del INSOR en la formación de profesores del
PEBBI, pasantías y procesos de asesoría y asistencia técnica, los docentes han 
expresado la dificultad que supone el cumplimiento simultáneo de objetivos 
`b`cülhbnr+ khmfĐārshbn+ bnltmhb`shunr x rnbhn,btkstq`kdr+ dmsqd nsqnr+ ` sq`uür
de las metodologías y prácticas que tradicionalmente se han constituido y for,
malizado en el contexto escolar.

Por esta razón, el presente documento tiene la intención de compartir con los 
maestros de sordos del país, el resultado de la experiencia, reflexiones y cono,
cimientos construidos por el equipo docente del PEBBI en torno a la estrategia 
metodológica: “proyectos pedagógicos integrados”, la cual se ha desarrollado 
a partir de un proceso de formación y acompañamiento realizado por profe,
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sionales del grupo de investigación y desarrollo pedagógico de la Subdirección 
de Investigación y Desarrollo del INSOR. Este trabajo se ha estructurado a 
partir del análisis de los informes de sistematización de la práctica pedagógica 
de los docentes participantes en el año 2006 así como por la experiencia di,
recta y aportes de diversos equipos docentes1 que han liderado los proyectos 
pedagógicos en el PEBBI, durante los últimos nueve años de trabajo.

1 Docentes de proyecto pedagógico: Pastora I. Benavides, Greidy Barrera, Olga Lucía Bejarano B., Nelly Cáceres, Esmeralda Cuervo, Dora L. Chacón,
Jacqueline Chávez, Mercy S. Chávez, Colombia Díaz, Aura Teresa Garzón, Clara Inés Guzmán, Zurieth P. Mahecha, Rosse Mary Morales, Harold C.
Moscoso, Alexandra Niampira, Diana Noguera, Hugo López, Libia Pérez, Bibiana Prado, Martha B. Prieto, Marcela Quintero, Mary Rojas, Claudia C.
Saldarriaga, Yamile Sánchez, Esperanza Torres, Eliana Torres, Liliana Torres, William Torres, Mónica Triana, Ma. Consuelo Velandia. Modelos Lingüís,
ticos: Ómar Bustos, Luis A. Carrera, Germán González, Manuel Javier Orjuela, Rolando A. Rasgo, Mario Santacruz, Luz Piedad Sánchez
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INTRODUCCIÓN

L
a estrategia metodológica de proyectos pedagógicos se ha venido 
consolidando en el marco del proyecto educativo bilingüe y bicultu,
q`k cdk HMRNQ ,ODAAH, cdrcd dk `ąn 0887+ bnln tmn cd knr `rodbsnr
que constituyen el eje académico de la propuesta, junto con el plan 
de estudios y los procesos de evaluación y promoción2. Este largo y 

rhfmhehb`shun oqnbdrn cd sq`a`in g` onrhahkhs`cn k` enql`bhćm sdćqhbn,oqïbshb`
de un número importante de docentes y modelos lingüísticos, quienes a partir 
de la reflexión y sistematización de su práctica pedagógica han posibilitado la 
evaluación y el mejoramiento continuo de esta estrategia como aporte a los 
docentes de sordos del país3.

Durante este recorrido se han implementado investigativamente diversas mo,
dalidades de proyectos pedagógicos integrados y por área (tópico generador, 
global, relato, problemas, ejes temáticos), las cuales han sido analizadas peda,
gógicamente frente a sus fortalezas y contribuciones para el caso de la edu,
cación bilingüe para sordos. Como producto de este análisis se han generado 
cambios en el proceso de definición y/o implementación de los proyectos 
pedagógicos, lo que ha permitido, por una parte, consolidar progresivamen,
te la experiencia y constatar las bondades que esta estrategia ofrece para el 
desarrollo de los procesos formativos de los estudiantes sordos y, por otra, 
decantar las orientaciones que al respecto aquí se presentan.

El recorrido que plantea este documento está estructurado en dos partes, en 
la primera, se inicia con la conceptualización y caracterización de los proyectos 
pedagógicos tanto en el ámbito de la educación general como en el caso es,
pecífico de la educación bilingüe para sordos; posteriormente se exponen una 
serie de orientaciones sobre cada una de las etapas que se requieren para su 
definición e implementación. Esta información se complementa a lo largo del 
documento con recuadros de ejemplos, testimonios y voces de los docentes 
que han desarrollado esta forma de trabajo en el PEBBI. En la segunda parte, 
se presentan orientaciones sobre la forma de abordar la lengua escrita para 

2 La descripción de eje académico en cuanto a su concepción, propósitos y forma de organización, así como de cada uno de los demás aspectos o ejes
de trabajo que se consideran convenientes para el desarrollo de propuestas educativas bilingües y biculturales para sordos se encuentra descrita en
INSTITUTO NACIONAL PARA SORDOS y MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL. Educación Bilingüe Bicultural para Sordos – Etapa Escolar – Orienta,
ciones Pedagógicas. Bogotá: Imprenta Nacional, 2006.

3 Idém. 1
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los sordos, tomando como referencia actividades identificadas a partir de la 
experiencia de trabajo por proyectos pedagógicos integrados, así como tam,
bién actividades definidas en el proyecto de investigación: “Implementación y 
evaluación de una propuesta de enseñanza de la lengua escrita a los niños sor,
dos en la básica primaria desarrollado entre la Universidad del Valle y Instituto 
Nacional para Sordos, INSOR”. 

Es de anotar que la comprensión de estas orientaciones puede ser más pro,
vechosa si previamente los lectores han accedido al documento Educación 
Bilingüe Bicultural para Sordos – Etapa Escolar – Orientaciones Pedagógicas, 
publicado por el INSOR y el MEN en el año 2006, pues este ofrece la funda,
mentación conceptual y operativa que soporta estas propuestas educativas y, 
por tanto, da sentido y contexto a lo aquí expuesto.

Por último, es de anotar que si bien el trabajo por proyectos pedagógicos es 
una estrategia que desde la experiencia investigativa del INSOR se ha venido 
consolidando al demostrar sus fortalezas frente a los propósitos de la educa,
ción formal y la educación bilingüe para sordos, no se pretende plantear que 
esta sea la única forma de trabajo viable o posible con estudiantes sordos. El 
interés de esta publicación es compartir la capitalización de este conocimiento 
con todos los docentes del país que deseen documentarse al respecto, cualifi,
car su práctica o incluso complementar, enriquecer o producir nuevas posibi,
lidades de trabajo pedagógico a partir de lo que aquí se expone.
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I PARTE

Los proyectos pedagógicos 
en la educaciónbilingüe y 
bicultural para sordos

I. Los proyectos pedagógicos son:

El proyecto pedagógico es una estrategia metodológica que dinamiza en estu,
diantes y profesores, la construcción de conocimientos sobre el mundo de la 
vida de forma contextualizada, experiencial, globalizante y significativa dentro 
de un ambiente educativo4.

Contextualizados porque todo 
proyecto pedagógico parte de la 
convicción de que el conocimiento 
no es algo aislado al mundo; existe 
en él y por él. Así mismo, el niño o 
joven es un constructor permanen,
te de conocimiento en la medida 
en que interactúa con el mundo. En 
este sentido, los proyectos pedagó,
gicos privilegian identificar, ubicarse 
y explorar el conocimiento en un 
contexto particular que resulte in,
teresante, motivante y sobre todo 
pertinente, para que los estudiantes 
kn bnmrsqtx`m+ cd,bnmrsqtx`m x rd

4 Los presupuestos teóricos en los que se basan en una interlocución permanente no solo con los teóricos de la educación bilingüe para sordos, sino
entre estos y las posturas pedagógicas provenientes de Celestine Freinet, María Montessori, John Dewey, Edouard Claparede, Jean Piaget, Lev Vigotsky,
Jerome Bruner, Paulo Freire, Louis Not, Loris Mallaguzzi, entre otros. A partir del diálogo entre estas tesis el trabajo por proyectos se enriquece,
toma sentido, significado y valor pedagógico.
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relacionen con él de forma real e interactiva. Ubicar los conocimientos en 
contextos interesantes para la vida del estudiante supone abordarlos, no solo 
como objetos de estudio, sino como construcciones posibles de ser aplicadas 
en la solución de los problemas que niños y jóvenes deben enfrentar en situa,
ciones de la vida cotidiana.

Experienciales porque se considera fundamental que el estudiante actúe y 
establezca relaciones con y entre los conocimientos a partir de experiencias 
mentales, motrices, comunicativas, emocionales, éticas, estéticas, entre otras. 
Estas experiencias posibilitan al estudiante la exploración de diversidad de am,
bientes, lenguajes5 y actividades diseñadas estratégicamente por el docente, en 
torno a la realidad estudiada. Además de ello, no solo enriquecen y potencian 
la construcción, apropiación, comunicación y uso real de nuevos conocimien,
tos, sino que también permiten apropiar estrategias de trabajo en equipo, 
comprensión y manejo de normas, anticipación de causas y consecuencias en,
tre otros aspectos que aportan en la formación integral de quienes allí inte,
ractúan.

Globalizantes porque el trabajo por proyectos pedagógicos privilegia que la 
construcción de un determinado conocimiento se realice a partir de la con,
fluencia y relación de diferentes posturas, saberes, teorías, ciencias y disciplinas. 
Ello posibilita ubicar y analizar los conocimientos desde diferentes contextos 
y actores, lo que conduce a los estudiantes hacia el desarrollo de visiones plu,
rales, entendiéndolos como objetos de permanente construcción y no como 
verdades definitivas. En síntesis, nada se estudia aisladamente, sino de forma 
contextualizada, es decir, en situaciones de aprendizaje que invariablemente 
deben ser exploradas, analizadas y respondidas a partir de las relaciones entre 
las diferentes disciplinas.

Signi�cativos porque mantienen la atención e interés permanente del estu,
diante dado que cotidianamente se ve expuesto individual y colectivamente 
a enfrentar desafíos y retos cognitivos, comunicativos, personales, sociales y 
culturales para dar respuesta o enfrentarse a situaciones que tienen sentido 
para su vida. Además, porque se reconoce, se da valor y se potencian los sa,
beres previos, intereses y necesidades de formación de docentes y estudiantes 
como base para definir y desarrollar el contexto del proyecto. Se ubica el co,
nocimiento escolar en una realidad viva y significativa y no de forma parcelada 
por asignaturas.

5 Plásticos, escénicos, fotográficos, fílmicos, musicales, literarios, entre otros
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RECORDEMOS

• La construcción de los conocimientos se realiza a partir de la experiencia cognitiva, sensi,
ble, sensorial, cultural y comunicativa del estudiante.

• Si algo es importante, interesante y pertinente para el niño o el joven, este lo incorporará 
como parte de su ser, es decir, tendrá sentido y significado.

• El contexto es lo que rodea al conocimiento. Además de ello, en el contexto son posibles 
las relaciones que hacen que el conocimiento sea propio y afín a la vida del estudiante y 
por tanto ocupe un papel importante en la vida de este. 

• Para construir conocimiento en contexto es muy importante valorar y aprovechar las 
experiencias previas del estudiante, pues estas constituyen los fundamentos desde donde 
k`r mtdu`r dwodqhdmbh`r oqnotdrs`r onq dk cnbdmsd rd qd,rhfmhehb`m-

• Un mismo conocimiento puede tener diversas posturas o acepciones dependiendo de la 
diversidad de miradas teóricas, sociales o culturales desde donde se le explore; por tanto, 
los proyectos deben privilegiar el acceso a dicha pluralidad.

II. Los proyectos pedagógicos surgen de:

4 La identi�cación de un problema al cual es necesario darle solución. 
Estos problemas pueden surgir desde diversos contextos, por un lado, pueden 
tener su origen tanto en la vida cotidiana 
de los estudiantes, como en la comunidad 
donde se encuentra ubicada la escuela o 
incluso en un contexto social más amplio; 
por otra parte, pueden ser problemas 
propios del conocimiento académico o 
disciplinario. En cualquiera de los dos ca,
sos la solución de los problemas ha de 
permitir conjugar el papel de las discipli,
nas y de los sujetos produciendo así, no 
solo una serie de conocimientos nuevos, 
sino el desarrollo de una serie de compe,
tencias para usar y poner los mismos al 
servicio personal y colectivo. 

Ejemplos:

, El agua: ¿vida o muerte? (Proyecto pedagógico desarrollado en 
el PEBBI a partir del interés de los estudiantes por la incidencia 
de la contaminación del río Bogotá en la ciudad).

, Cuidado del medio ambiente.

, Alimentación y calidad de vida.
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4 La necesidad de crear o producir nuevos 
conocimientos, ideas, reflexiones, propuestas, 
tecnologías o estrategias para el beneficio indi,
vidual o colectivo tanto el en plano social como 
en el disciplinario.

Ejemplos:

, Dk l`mdin cd qdrhctnr9 Tm` nobhćm dbnmćlhb`
y ecológica.

, K` knlaqhbtkstq`9 Oqnctbhdmcn admdehbhn rn,
cial.

, ÄDr mdbdr`qhn lnqhq o`q` ptd g`x` uhc`>

, K` uhuhdmc` ` sq`uür cd k` ghrsnqh`-

4 El interØs de explicar una situación o 
fenómeno humano, social, científico, ma,
temático, estético, cultural, entre muchos 
otros.

Ejemplos:

, Hmbhcdmbh`r onrhshu`r x mdf`shu`r
 de los inventos.

, Xn bnln odqrnm` rnqc` cdmsqn
 de la sociedad.

, Dunktbhćm x etstqn cd k` e`lhkh`
 colombiana.

, Btkstq`r dm dk ltmcn9 hft`kdr n
 diferentes.

4 La necesidad de crear o producir nuevos 
conocimientos
tecnologías o estrategias para el beneficio indi
vidual o colectivo tanto el en plano social como 
en el disciplinario.

Ejemplos:

, Dk l`mdin cd qdrhctnr9 Tm` nobhćm dbnmćlhb`
y ecológica.

, K` knlaqhbtkstq`9 Oqnctbhdmcn admdehbhn rn
cial.

, ÄDr mdbdr`qhn lnqhq o`q` ptd g`x` uhc`>

, K` uhuhdmc` ` sq`uür cd k` ghrsnqh`-

vidual o colectivo tanto el en plano social como 
en el disciplinario.

Ejemplos:

, Dk l`mdin cd qdrhctnr9 Tm` nobhćm dbnmćlhb`

, ÄDr mdbdr`qhn lnqhq o`q` ptd g`x` uhc`>

, K` uhuhdmc` ` sq`uür cd k` ghrsnqh`-

vidual o colectivo tanto el en plano social como 
en el disciplinario.

Ejemplos:

, Dk l`mdin cd qdrhctnr9 Tm` nobhćm dbnmćlhb`

, ÄDr mdbdr`qhn lnqhq o`q` ptd g`x` uhc`>

, K` uhuhdmc` ` sq`uür cd k` ghrsnqh`-

vidual o colectivo tanto el en plano social como 
en el disciplinario.

, Dk l`mdin cd qdrhctnr9 Tm` nobhćm dbnmćlhb`

, K` knlaqhbtkstq`9 Oqnctbhdmcn admdehbhn rn

, ÄDr mdbdr`qhn lnqhq o`q` ptd g`x` uhc`>

, K` uhuhdmc` ` sq`uür cd k` ghrsnqh`-

vidual o colectivo tanto el en plano social como 
en el disciplinario.

, Dk l`mdin cd qdrhctnr9 Tm` nobhćm dbnmćlhb`

, K` knlaqhbtkstq`9 Oqnctbhdmcn admdehbhn rn

, ÄDr mdbdr`qhn lnqhq o`q` ptd g`x` uhc`>

, K` uhuhdmc` ` sq`uür cd k` ghrsnqh`-

y ecológica.

, K` knlaqhbtkstq`9 Oqnctbhdmcn admdehbhn rn

y ecológica.

, K` knlaqhbtkstq`9 Oqnctbhdmcn admdehbhn rn

La necesidad de crear o producir nuevos 
conocimientos

La necesidad de crear o producir nuevos 
conocimientos
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4 El gusto o motivación por cono+
cer y profundizar en un conocimien,
to, tema, tópico o hecho de la vida 
cotidiana o de carácter académico.

Ejemplos:

, Bnknlah`9 O`ār cd lĎkshokdr bnmsq`r,
tes.

, Ktf`qdr hmsdqdr`msdr cd Anfnsï-

, Dunktbhćm cd k`r btkstq`r hmcāfdm`r
de Colombia y Latinoamérica.

, Uh`id `k ltmcn cd knr `mhl`kdr r`k,
vajes.

Los proyectos pedagógicos independientemente de su origen se pueden tra,
bajar en dos modalidades: 

o Un solo proyecto en el cual se integren todas las áreas discipli,
nares.

o Un proyecto por cada área en el cual convergen diferentes sa,
beres, teorías y contenidos para dar respuesta o abordar un 
problema o situación propia de la disciplina.

En cualquiera de los dos casos el proyecto pedagógico se puede estructurar:

o En torno a temas: Es aquel que apunta a la integración de las 
diferentes áreas teniendo como eje común un tema que remite 
a un saber específico y delimitado. Por lo general, este tipo de 
proyecto está planteado a través de enunciados cerrados tales 
como: “Los dinosaurios”, “Los seres vivos”, etc.

o En torno a un proyecto productivo: es aquel que apunta al diseño y 
desarrollo de la integración académica a partir de la construc,
ción de un producto determinado con la participación de toda la 
comunidad educativa. Por ejemplo: la huerta escolar, la ambien,
tación escolar, entre otros.

o En torno a un problema práctico: se fundamenta en la solución 
de problemas de la comunidad, estimulando a los estudiantes 
en la búsqueda de diferentes alternativas de solución, aplicando 
los diferentes conocimientos teóricos provenientes de las áreas 
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académicas. Ejemplo: inseguridad en la zona de la escuela, dro,
gadicción, entre otros.

o En torno a una actividad: se fundamenta en el aprovechamien,
to de diferentes actividades especiales organizadas dentro de 
la institución para articular temas específicos de las diferentes 
áreas. Ejemplo: Izadas de bandera, fiestas patrias, bazares, ani,
versarios.

o En torno a un relato: se fundamenta en la elección de un tema, una 
pregunta o un problema, sobre el cual se elabora una narración 
interesante, atractiva y lo suficientemente amplia y compleja, 
que sirva para articular y contextualizar los diferentes temas, 
preguntas, problemas y diversas actividades de cada una de las 
áreas académicas.

o En torno a un tópico generador: se basa en la formulación de un 
problema teórico fuerte, puesto que plantea una paradoja que 
genera una tensión entre dos posiciones. Este problema articula 
varias disciplinas y para su solución requiere la participación de 
todas ellas6.

Desde la experiencia investigativa de los docentes del PEBBI se ha privilegiado el 
desarrollo de proyectos pedagógicos en torno a ejes temáticos, a preguntas y a 
situaciones problema; realizando propuestas y variaciones a algunos de los tipos 
de proyectos expuestos en la clasificación anterior con la intención que:
o Los proyectos estén contextualizados claramente desde su no,

minación.
o Tanto los estudiantes sordos, modelos lingüísticos y docentes 

puedan comprender y expresar el nombre del proyecto en 
LSC.

o Los estudiantes comprendan los propósitos del proyecto peda,
gógico.

o La estructura del proyecto involucre no solo los intereses de los 
estudiantes sino también sus necesidades de formación.

o Se garantice la permanencia del interés de los estudiantes y do,
centes en el desarrollo del proyecto durante el año escolar y se 
permita involucrar a cualquier tipo de estudiante7 que llegue a 
la escuela.

6 NEGRET, Juan Carlos, VASCO, Carlos y otros. El saber tiene sentido, una propuesta de integración curricular. Bogotá ,Bnknlah`9 CINEP, 1999.
7 Estudiantes con o sin historia escolar, con o sin una primera lengua, con extra edad en relación al grado escolar a cursar.
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III. Características de los proyectos pedagógicos
Requieren que los docentes tengan plena 

confianza en las potencialidades de los 
estudiantes sordos y fuertes convic,

ciones pedagógicas que se traducen en 
CREER que

Posibilitan romper prácticas pedagógicas 
tradicionales porque

Promueven la cualificación permanente del 
docente y el desarrollo de competencias 
básicas y específicas en los estudiantes 

dado que:

* Los estudiantes independien,
temente de su historia de vida, 
de haber tenido o no experien,
cia escolar, de contar o no con 
una primera lengua; traen con,
sigo un bagaje de conocimien,
tos previos que se constituyen 
en la base para construir otros 
nuevos, reformular los que se 
poseen y explorar diversos te,
mas, problemas o situaciones 
propias del ámbito escolar.
* Es posible proponer desafíos 

y retos a los estudiantes a nivel 
cognitivo, comunicativo, ético, 
estético, social, corporal y cul,
tural y que estos tienen plena 
capacidad para comprenderlos, 
desarrollarlos, resolverlos e in,
cluso superarlos.
* Los problemas, las necesida,

des, los errores, las realidades 
concretas, las realidades fantás,
ticas y las situaciones cotidianas 
de la vida, en tanto interesen a 
docentes y estudiantes, son los 
principales dinamizadores del 
conocimiento.
* El conocimiento es una pro,

ducción humana de tipo social, 
cultural, científica, estética y 
emocional. Por esta razón, es 
dinámico, relativo, flexible y 
susceptible de cambios perma,
nentes.

* Permiten alcanzar varios obje,
tivos pedagógicos de forma simul,
tánea.
* Requieren del trabajo colectivo 

e interdisciplinario entre docentes.
* Exigen el desplazamiento de 

la clase magistral, por un espacio 
dinámico y de interacción comu,
nicativa, así como de experiencias 
directas y orientadas sobre las dife,
rentes situaciones a estudiar.
* Exigen dinamismo permanente 

del docente para la creación y di,
seño de ambientes pedagógicos y 
didácticos.
* Les dan significado, sentido, vida 

y dinamismo a las actividades esco,
lares.
* Se posibilita orientar, hacer se,

guimiento y potenciar los procesos 
que ponen en juego los estudiantes 
en el desarrollo de las experiencias 
o actividades de forma individual y 
colectiva, razón por la que se res,
petan y promueven los ritmos de 
cada uno, sin homogenizar a los 
estudiantes. Este aspecto es de sin,
gular importancia en la educación 
bilingüe, dadas las diversas condi,
ciones de ingreso que actualmente 
prevalecen en los niños y jóvenes 
sordos que acceden al espacio es,
colar.
* Exigen reorganizar los planes de 
estudio, desplazando el lugar pro,
tagónico que tenían los programas 
por contenidos secuenciales gra,
do por grado. Al no existir dicha 
secuenciación se puede tratar 
pedagógicamente cualquier tema, 
problema o situación en cualquier 
área, grado o ciclo escolar. 

* Los docentes dinamizan su que,
hacer y se ven abocados a actualizar 
permanentemente el conocimiento 
tanto disciplinar, cultural y social, 
como también aquel que les per,
mita identificar los procesos de de,
sarrollo humano por los que pasan 
los estudiantes con el propósito 
promover su formación integral.
* La investigación empieza a ser 

parte de los intereses de vida de 
docentes y estudiantes, pues el 
tipo de respuestas y preguntas que 
surgen a partir de las experiencias 
con los objetos de conocimiento 
o con la realidad estudiada, re,
quiere una constante búsqueda y 
selección de fuentes de informa,
ción para encontrar datos, indi,
cios o posiciones teóricas frente 
a un determinado tema.
* El conocimiento se produce so,

cialmente, genera transformacio,
nes individuales y colectivas y en 
la medida en que el estudiante sea 
sujeto activo de dicha transforma,
ción desarrollará las competencias 
que le posibiliten un desempeño 
exitoso en la vida cotidiana.
* Desencadenan procesos eva,
luativos formativos y poco ten,
sionantes. En la medida en que 
el docente domine los procesos 
de desarrollo integral de los es,
tudiantes y pueda visualizar la 
forma cómo estos se traducen en 
desempeños concretos dentro de 
las experiencias y actividades, le 
será factible realizar una evalua,
ción continua y sistemática de los 
avances de niños y jóvenes. 
* El alto índice de actividades y ex,
periencias interactivas que exige el 
trabajo por proyectos pedagógicos 
conduce a una práctica pedagógica 
potente para el desarrollo de las 
competencias comunicativas, lógi,
bn,l`sdlïshb`r+ bhdmsāehb`r+ bhtc`,
danas y el crecimiento integral de 
los educandos.
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Requieren que los docentes tengan plena 
confianza en las potencialidades de los 
estudiantes sordos y fuertes convic,

ciones pedagógicas que se traducen en 
CREER que

Posibilitan romper prácticas pedagógicas 
tradicionales porque

Promueven la cualificación permanente del 
docente y el desarrollo de competencias 
básicas y específicas en los estudiantes 

dado que:

* El maestro tiene mucho por 

aprender y que el aula no es 

el único espacio válido para 

la formación integral del estu,

diante, puesto que sus intere,

ses y necesidades, así como la 

naturaleza misma del proyecto 

pedagógico, definen los espa,

cios, los contenidos y las com,

petencias que le son pertinen,

tes a un determinado proceso 

educativo.

* Ubican el conocimiento en el 

mundo de la vida, es decir, en 

la solución de un problema; el 

conocimiento o explicación de una 

situación; el hallazgo de la respuesta 

a una pregunta; la satisfacción de 

una necesidad o la exploración de 

un tema de interés, se constituyen 

en el contexto propicio para 

poner al servicio de los anteriores 

requerimientos tanto el estudio de 

los diferentes contenidos, como 

la exploración de conocimientos 

pocas veces tratados en la escuela 

y las producciones e ideas propias 

de los estudiantes. Promueve la 

sistematización de la experiencia 

de docentes y estudiantes de forma 

autónoma, con propósitos claros y 

no solo para llenar cuadernos.

* Los intercambios entre pares y 

docentes promueven el desarrollo 

de las capacidades de los niños 

y jóvenes para expresar ideas e 

interrogantes, argumentar, planear, 

solucionar problemas, reconocer 

y respetar la opinión del otro, 

debatir, aceptar visiones diferentes, 

negociar, construir colectivamente, 

controlar emociones, construir 

y respetar acuerdos y normas, 

plantear preguntas, ideas, 

acuerdos, discusiones, e hipótesis 

individuales y colectivas en torno 

a las situaciones de aprendizaje 

propuestas.

* Los estudiantes que participan 

de estas experiencias desarrollan 

capacidad crítica y reflexiva, 

así como competencias a 

nivel creativo, productivo, 

comunicativo, que se traducen 

en habilidades y estrategias para 

enfrentarse y proponer soluciones 

a problemas académicos y 

cotidianos.

 * Potencian integralmente todas 

las dimensiones del desarrollo 

humano al tratar los conocimientos 

y la formación personal de forma 

equitativa e interrelacionada: lo 

que se aprende es para ponerlo al 

servicio personal y colectivo. Esto 

significa que en el marco de los 

proyectos pedagógicos un mismo 

campo de conocimiento se ha de 

abordar desde el plano científico, 

social, cultural, estético, entre 

otros.

* Los proyectos pedagógicos 

valoran las preguntas o errores 

de los estudiantes, puesto que al 

tratar de dilucidarlas o identificar 

sus causas se constituyen 

en detonadores de nuevas 

experiencias de aprendizaje y, 

por tanto, del desarrollo de sus 

competencias para solucionar 

problemas.
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Además de todas las anteriores características y potencialidades del proyecto 
pedagógico como estrategia metodológica, esta resulta pertinente para el caso 
de la educación de los sordos por las siguientes razones:

1. Los proyectos pedagógicos ofrecen un contexto propicio para la 
adquisición y enriquecimiento permanente de la LSC

La adquisición y dominio de Lengua de Señas Colombiana por parte de los 
educandos sordos de este país constituye el punto de partida para todo pro,
yecto educativo que se proponga para esta población. Si bien el desarrollo 
lingüístico no es el único propósito de las escuelas bilingües para sordos7, sin 
la lengua de señas no será posible planificar, mediatizar y mucho menos alcan,
zar los demás objetivos de la educación formal que se proponga la institución 
educativa.

Para la adquisición de una primera 
lengua un niño sordo requiere míni,
mo tres condiciones: a. Un ambien,
te propicio para la comunicación, en 
donde la presencia de situaciones 
interactivas sea amplia, motivante, 
variada y con sentido para los niños 
y jóvenes sordos; b. que las perso,
nas que mediaticen dichas interac,
ciones, en este caso los docentes y 
modelos lingüísticos, tengan pleno 
dominio de dicha lengua, tanto para 
usos cotidianos como para propósi,
tos académicos; c. Además de tener 
un buen dominio frente al uso de la LSC, es necesario que docentes y mode,
los lingüísticos desarrollen las competencias necesarias para ser excelentes 
comunicadores con los niños sordos, conocer a profundidad el desarrollo de 
los procesos del lenguaje y de la adquisición de una primera lengua, con el fin 
de ir identificando estas etapas en la evolución de los niños e ir proponiendo 
intercambios y situaciones comunicativas efectivas para ir impulsando los pro,
cesos posteriores. 

8 La información referente a los objetivos de la educación bilingüe y bicultural para sordos puede ampliarse en INSTITUTO NACIONAL PARA SORDOS,
INSOR y MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL. Educación Bilingüe Bicultural para Sordos – Etapa Escolar – Orientaciones Pedagógicas. Bogotá:
Imprenta Nacional, 2006, pp. 12,15.
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El trabajo por proyectos pedagógicos contribuye a la consolidación de la pri,
mera de las condiciones dado que:

El proyecto La primera lengua

Los proyectos pedagógicos parten de un contexto que 
como condición, debe ser coherente con los intereses y 
necesidades del educando: La vida, Los animales, Los insec,
tos, Los inventos, La evolución, Los cómics, Los juguetes, 
La tecnología, Los deportes, Los cuentos, El cine…

Se adquiere y desarrolla en contextos reales de forma 
natural, no se enseña a través de métodos ni progra,
mas. En la medida en que los contextos sean de interés 
y tengan significado para la vida de los niños se activan 
sus esquemas de pensamiento y lenguaje, permitiendo 
la apropiación progresiva y el uso significativo de la len,
gua. La competencia comunicativa de los estudiantes se 
va enriqueciendo en la medida en que se usen cotidia,
namente la LSC en diversos ambientes, para diferentes 
propósitos o temáticas y con variados interlocutores.

El contexto pedagógico que exige el trabajo por proyectos, 
se presenta y explora a través de experiencias educativas que 
resulten significativas para los estudiantes y de actividades 
complementarias al desarrollo de dichas experiencias; posibili,
tando la interacción directa, entre el ambiente de aprendizaje 
con el saber previo del niño: Observar un nacimiento, ver un 
proceso evolutivo, adoptar una mascota, visitar un zoológico, 
acampar, caracterizar un ser real o ficticio, crear o explorar 
un artefacto o un ambiente, diseñar un ambiente, visualizar un 
proceso industrial en una fábrica, Jugar y fantasear, enfrentarse 
a la solución de un problema, trabajar en grupo para un deter,
minado fin colectivo, entre otras.

La comunicación surge cuando hay la necesidad humana 
y social de comprender y expresar “algo” sobre una si,
tuación que moviliza intereses, emociones, conocimientos 
previos, intenciones, dudas… Las experiencias significati,
vas crean contextos que potencian dichas movilizaciones 
en el educando sordo y, por tanto, hacen que surja na,
turalmente la necesidad de comunicar, de preguntar, de 
decir, de nombrar el mundo. Las interacciones que allí se 
suceden entre pares y entre estudiantes con el docente 
y/o o el modelo lingüístico, dinamizan al máximo las inten,
ciones comunicativas de los niños sordos permitiéndoles 
asignar sentido y significado a la lengua, al conocimiento y 
a las relaciones que van encontrando. 

Las actividades que permiten materializar los proyectos peda,
gógicos tales como las experiencias significativas, las actividades 
complementarias, los procesos de evaluación, las actividades 
de lengua escrita privilegian el papel de las INTERACCIONES 
individuales y colectivas con: preguntas, nominaciones, peti,
ciones, diálogos sobre el tema, ejemplificaciones, contradic,
ciones, imitaciones, descripciones, explicaciones, definiciones, 
argumentaciones, discusiones, debates, entre otras.

Las lenguas se adquieren y desarrollan en situaciones co,
municativas auténticas y a través de interacciones genuinas 
y reales, con pares que tengan un buen dominio de la mis,
ma. En este sentido el desarrollo de las actividades propias 
de los proyectos pedagógicos provoca interacciones entre 
cnbdmsdr,cnbdmsdr+ cnbdmsdr,drstch`msdr x dmsqd drst,
ch`msdr,drstch`msdr ptd rd bnmrshstxdm dm rhst`bhnmdr cd
inigualable valor pedagógico para modelar la lengua. Estas 
interacciones permiten que los estudiantes, por un lado, 
vean cómo dialogan, piden, preguntan, contestan o discu,
ten, los adultos entre sí; y por el otro, que niños y jóvenes 
puedan participar activamente de dichos intercambios 
encontrando que sus docentes y modelos lingüísticos les 
otorgan significado a sus intenciones comunicativas (pese 
a que como es lógico por el proceso de adquisición no 
siempre estarán bien planteadas) y las devuelven a través 
de input khmfĐārshbn,bnltmhb`shun `cdbt`cn+ rdfĎm rd` rt
nivel de adquisición y desarrollo. A manera de ejemplo, 
esto es semejante, guardando las proporciones en cuanto 
a los contenidos y los procesos de los niños, a lo que hace 
una madre con su hijo oyente cuando este le dice: “están 
rompidos los ojos al muñeco y no se los puedo ponguir 
y la madre le responde: “¡Ay que problema! ¿Están rotos 
los ojos del muñeco? y ¿no se los puedes poner? Vamos a 
tratar entre los dos de arreglarlos”.
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El proyecto La primera lengua

Las experiencias y actividades significativas se desarrollan 
en el tiempo valorando el saber previo de los estudiantes 
por lo que siempre se articulan y relacionan con otras ex,
periencias ya vivenciadas por los estudiantes.

Las experiencias y actividades que se proponen para el 
desarrollo de un proyecto pedagógico permiten que te,
niendo conocimiento sobre una determinada situación 
o campo de estudio y sobre la forma de expresarlo 
en LSC, este se consolide, se amplíe o se modifique al 
enfrentarse a referir otras situaciones y propósitos, lo 
que propicia que se aumente progresivamente el input
dado y el nivel de exigencia frente a las producciones 
comunicativas de los estudiantes.
Los proyectos responden pedagógicamente a la diver,
fdmbh` khmfĐārshbn,bnltmhb`shu`+ rnbh`k x `b`cülhb` ptd
caracteriza actualmente a los educandos sordos, pues,
to que las experiencias y actividades realizadas enfati,
zan en el curso de procesos de desarrollo como base 
para la obtención de resultados educativos y no en la 
apropiación homogénea y equilibrada de un cúmulo de 
saberes y conocimientos disciplinares.
Los proyectos pedagógicos permiten evidenciar y ar,
ticular los diversos niveles de dominio de la LSC de 
los estudiantes, con lo que se espera que expresen y 
elaboren sobre un determinado campo de saber. Es 
decir, que en el marco de una misma experiencia y res,
petando los ritmos e historia escolar y lingüística de los 
niños y jóvenes, el docente puede estar promoviendo 
que algunos de estos realicen descripciones sencillas de 
una situación, y para otro grupo de estudiantes, propi,
ciar explicaciones académicas en torno a la misma.

2. Los procesos pedagógicos posibilitan el acercamiento 
al aprendizaje de la lengua castellana escrita como segunda lengua.

Los proyectos pedagógicos permiten 
configurar un entorno que conduce a un 
acercamiento significativo y contextuali,
zado de la lengua escrita como práctica 
social, ya que a través de esta metodolo,
gía, los proyectos los estudiantes pueden 
ver espontáneamente: que sus docentes 
requieren la lectura previa y la consulta 
en clase de fuentes escritas para traer 
información pertinente e interesante so,
bre la experiencia; que escriben sobre 
el desarrollo del proyecto y comparten 
sus escritos con los niños, que leen para 
ellos y con ellos sobre lo que dicen los 
textos con relación a los temas que les 
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interesan; que les cuentan a los niños; su opinión sobre los textos (buenos, 
malos, importantes, profundos...); que orientan a los niños sobre lo que se 
puede encontrar en el mundo de la literatura; que se insta a escribir y con,
signar aquello que significa para los niños y que se constituye en fuente de 
consulta en el futuro. Todas estas prácticas son las que conforman un entorno 
de lectura importante y que necesariamente han de llevarse a cabo para el 
desarrollo de un buen proyecto pedagógico.

3. Los proyectos pedagígicos permiten la construcción de una amplia 
gama de conocimientos y la articulación, promoción y desarrollo 
]^ eZl \hfi^m^g\bZl ]^ e^g`nZc^* eć`b\h+fZm^f÷mb\Zl* \b^gmĂƀ\Zl* 
\bn]Z]ZgZl r eZ[hkZe^l* ZlĂ \hfh eZ k^Ɓ^qbćg lh[k^ ehl Zlngmhl ]^ eZ 
comunidad sorda.

Los proyectos pedagógicos permiten que a la par que el estudiante sordo 
se ve expuesto a contextos y situaciones que posibilitan que progresiva,
mente aflore, adquiera y enriquezca la LSC, estos mismos contextos se 
constituyen en situaciones idóneas para la formulación de hipótesis, crea,
ción, interiorización y construcción de conocimientos y para la formación 
integral del estudiante. Además de lo anterior, el trabajo por proyectos 
no solo posibilita un desarrollo académico amplio, sino que promueve que 
los estudiantes utilicen dichos conocimientos en diversas situaciones de 
la vida personal y colectiva; es decir, desarrollan sus competencias básicas 
en la medida en que pueden evidenciar la aplicación del conocimiento 
construido con sentido y significado social.

A manera de ejemplo, si se está desarrollando un proyecto pedagógico sobre 
las diferencias culturales en el mundo o sobre la evolución de los inventos, 
el docente podría proponer una posible situación pedagógica en la que los 
estudiantes deban recrear, visual y socialmente, una o varias manifestaciones 
culturales de un determinado grupo humano o la época o situación en la que 
apareció un determinado invento. A partir de esta experiencia los niños o jó,
venes podrán aproximarse individual y colectivamente al conocimiento de las 
formas de vida de cada grupo humano, o a los momentos que generaron un 
determinado invento o a la situación particular de sus creadores. En el marco 
de este ejercicio el estudiante realiza acciones intelectuales, emocionales, es,
téticas, valorativas, culturales y corporales que potencian el desarrollo de sus 
competencias pues permanentemente el docente y la experiencia lo enfrentan 
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a problemas o conflictos que han de ser resueltos individual y colectivamente.
Vivenciar la situación e intercambiar con los demás para ir resolviendo los 
retos de la actividad, los llevará a ir consolidando diversos tipos de competen,
cias, por ejemplo:8

Competencias
Que se evidencian en los procesos y actuaciones9 del estudiante promovidas 

dentro de una experiencia o actividad del proyecto

Competencias del lenguaje (ma,
yor énfasis)

Competencias ciudadanas

Competencias científicas

• Organizar ideas para producir textos orales.

Producir textos orales en LSC que respondan a los distintos pro,
pósitos comunicativos que requiere la experiencia como preguntar, 
contestar, pedir, explicar, describir, argumentar, debatir, entre mu,
chos otros.

• Utilizar vocabulario acorde al contexto.

• Expresar claramente ideas y sentimientos.

• Describir personas, objetos, lugares, hechos.

• Relatar secuencial y lógicamente lo que se quiere expresar.

• Planear la exposición de ideas.

• Exponer y defender ideas en coherencia con la situación comuni,
cativa.

• Familiarizarse con textos escritos que respondan a diferentes nece,
sidades comunicativas.

• Buscar información sobre la(s) cultura(s) o el (los) invento(s) en 
diferentes fuentes *10.

• Identificar tipos de textos e intencionalidades comunicativas de 
cada uno de ellos.

• Comprender que según el tipo de textos se tienen diferentes for,
matos y finalidades y reconocer la función social de cada uno de 
ellos.

• Elaborar hipótesis acerca del sentido global de los textos.

• Desarrollar estrategias para buscar, seleccionar y almacenar infor,
mación.

• Desarrollar la capacidad lúdica y creativa a partir de la información 
encontrada en los textos.

• Recrear relatos y cuentos cambiando personajes, hechos y épocas.

• Acceder, comentar y analizar a la información requerida a través de 
otros lenguajes como el cine, la fotografía, los medios de comuni,
cación, entre otros.

• Comprender y usar otro tipo de lenguajes e información como 
por ejemplo: cómics, historietas, pictogramas, publicidad, fotogra,
fía, teatro.

9 MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL. Estándares básicos de competencias en Lenguaje, Matemáticas, Ciencias y Ciudadanas. Guía sobre lo que los
estudiantes deben saber y saber hacer con lo que aprenden. Bogotá, D.C. Imprenta Nacional de Colombia, 2006.

10 (*) Algunas actuaciones se refieren a inventos o culturas por ser los ejes temáticos de los proyectos pedagógicos sobre los que se está ejemplificando
este aspecto.
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Competencias
Que se evidencian en los procesos y actuaciones9 del estudiante promovidas 

dentro de una experiencia o actividad del proyecto

Competencias ciudadanas (ma,
yor énfasis)
Competencias del Lenguaje
Competencias científicas

• Reconocer y respetar las emociones propias, las de otros y contro,
larlas según el contexto y el desarrollo de las tareas que demande 
la actividad.

• Comprender las causas y consecuencias de las acciones individuales 
y colectivas.

• Identificar situaciones o acciones en las que se pueda estar cayendo 
en el maltrato a un compañero o cuando se es objeto de este en el 
desarrollo de la actividad.

• Ayudar a solucionar conflictos o a hacer sentir mejor al otro.
• Comprender el sentido de las normas y respetarlas.
• Conocer y respetar las reglas de la comunicación.
• Preocuparse y realizar acciones para el cuidado del entorno y del 

medio vivo.
• Expresar el punto de vista personal, las ideas, sentimientos, intere,

ses y argumentos.
• Desarrollar habilidades para construir acuerdos y respetarlos. 
• Participar y trabajar activamente para el logro de metas comunes.
• Identificar y valorar las diferencias físicas, étnicas, sociales, ideoló,

gicas y de opinión.
• Conocer y respetar los derechos de los niños y las niñas en el de,

sarrollo de la experiencia.
• Identificar las instituciones que representan autoridad.
• Proponer distintas opciones para la toma de decisiones.

Competencias matemáticas (ma,
yor énfasis)
Competencias científicas

• Describir, comparar y cuantificar diferentes situaciones numérica,
mente.

• Reconocer diversos significados del número en diferentes contex,
tos (tiempos, época, años, población, entre otros).

• Describir situaciones que requieren medidas relativas.
• Describir situaciones de medición utilizando fracciones (tempora,

les, población, cantidades).
• Usar e interpretar diferentes sistemas de representación.
• Resolver y formular problemas al interior de la actividad de las 

culturas o los inventos*.
• Identificar los datos necesarios para resolver dichos problemas.
• Interpretar cualitativamente y cuantitativamente los datos.
• Usar diferentes estrategias de cálculo.
• Diferenciar atributos y propiedades de los objetos, lugares o perso,

nas que intervienen en la actividad.
• Describir y construir cuerpos o figuras requeridas para la represen,

tación visual o la elaboración del invento*.
• Reconocer nociones de ubicación espacial.
• Representar el espacio.
• Realizar construcciones y diseños bidimensionales y tridimensio,

nales.
• Comparar y ordenar objetos.
• Identificar regularidades y tendencias.
• Predecir la posibilidad de ocurrencia de un hecho.
• Resolver y plantear preguntas.
• Reconocer y usar magnitudes en diferentes situaciones.
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Competencias
Que se evidencian en los procesos y actuaciones9 del estudiante promovidas 

dentro de una experiencia o actividad del proyecto

Competencias científicas (mayor 
énfasis)
Competencias ciudadanas
Competencias del Lenguaje 

• Reconocerse como ser social, histórico miembro de un país con 
diversidad en etnias y culturas

• Indagar sobre los contextos y organizaciones sociales a las que se 
pertenece y a las que no.

• Reconocer los cambios estructurales de dichas organizaciones a 
través del tiempo.

• Usar diversas fuentes para obtener información.
• Establecer relaciones entre la información obtenida.
• Proponer respuestas a las preguntas propias y a las de los otros. 
• Utilizar diferentes formas de expresión.
• Indagar acerca de los fenómenos políticos, sociales, culturales y 

naturales ocurridos en los diferentes contextos a lo largo de la 
historia (culturas o inventos)*.

• Ubicar el entorno físico.
• Relacionar espacialmente los lugares.
• Identificarse como ciudadano.
• Identificarse como miembro de diferentes organizaciones sociales.
• Reconocer diferentes formas de representación espacial.
• Describir características físicas. 
• Identificar, comparar, relacionar describir espacios y ambientes.
Ĭ Hcdmshehb`q x cdrbqhahq+ bnlo`q`q+ `m`khy`q k`r qdk`bhnmdr üshbn,onkā,

ticas que se dan en los diferentes contextos y organizaciones so,
ciales.

• Reconocer diferentes puntos de vista.
• Comparar aportes personales y de otros.
• Respetar los rasgos individuales y los de otras personas.
• Reconocer situaciones de discriminación y abuso.
• Reconocer la diversidad étnica y cultural.
• Participar en actividades que promuevan la expresión de valores 

culturales.
• Participar en la construcción de normas y valores de convivencia.
• Cuidar el entorno.
• Usar responsablemente los recursos.
• Describir las situaciones económicas de cada grupo social o de una 

determinada época.
• Observar y hacer conjeturas para responder preguntas.
• Diseñar y participar en experiencias para comprobar las conjetu,

ras.
• Establecer causas y consecuencias de hechos.
• Asumir posiciones críticas y argumentadas.
• Buscar información en diversas fuentes.
• Seleccionar información apropiada.
• Identificar, clasificar, comparar, describir, verificar características y 

cambios del entorno vivo, físico y químico.
• Escuchar al otro.
• Respetar y cuidar el ambiente.
• Trabajar en equipo.
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10 Otra forma de ejemplificar las bondades de los proyectos pedagógicos fren,
te al desarrollo de competencias, podría verse desde la siguiente situación: si 
en el marco del proyecto sobre los inventos más representativos de la historia 
se trata el asunto del origen de las herramientas o de las ayudas tecnológicas 
para los sordos (época, año, lugar, personas, transformaciones) y en la misma 
están involucrados:

o Estudiantes con una amplia experiencia en el mundo agrícola o 
artesanal por la tradición de vida de su familia (campesinos, or,
namentadores, carpinteros, obreros) y sin acceso a una primera 
lengua

o Estudiantes con ninguna experiencia agrícola o artesanal y con 
historia escolar, conocimiento y uso de ayudas tecnológicas para 
sordos en el hogar y procesos de adquisición inicial de la LSC.

o Estudiantes sin ninguna experiencia en el mundo agrícola o arte,
sanal y sin ningún conocimiento de la LSC.

o Estudiantes en proceso avanzado de adquisición de la LSC con 
información sobre el mundo agrícola o artesanal y /o tecnológi,
co de los sordos (solo por citar algunos ejemplos).

Cada uno de estos estudiantes podrá estar participando, desempeñándose y 
avanzando de forma distinta en dicha experiencia y por tanto evidenciar un ni,
vel diferenciado pero igualmente válido frente a sus conocimientos y desarrollo 
de competencias. Es así, que para algunos la experiencia posibilitará el acceso 
a la nominación, la identificación y expresión de características físicas aisladas, 
a la representación de los usos de los objetos y/o a explorarlos en detalle; 

otros estudiantes podrán elaborar una 
caracterización sencilla a nivel físico 
de las herramientas de la actualidad, 
sus usos y utilidades; otros tendrán 
la posibilidad de identificar transfor,
maciones de la herramienta sin hacer 
ubicaciones temporales, otros llegarán 
a identificar origen, cambios y estado 
actual de las herramientas haciendo 
relaciones temporales e identificando 
los actores y situaciones que produje,
ron dichas transformaciones e incluso 
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podrán hacer predicciones del futuro o evolución 
de las mismas11.
Lo anterior ejemplifica cómo en el marco de las 
actividades y experiencias propias de un proyec,
to pedagógico se pone en evidencia, se valora y 
se potencia por parte de docentes y modelos lin,
güísticos, que un mismo campo de conocimiento 
tenga distintos niveles de dominio según el estu,
diante. Todos estos niveles se promueven coti,
dianamente hacia mayores desempeños pero de 
manera coherente con el proceso de desarrollo 
de cada estudiante sordo12.
Por otra parte, el hecho de que los proyectos par,
tan de situaciones con significado para la vida del 
estudiante o de problemas, fenómenos o hechos, 
que le interesa explorar; permiten involucrar re,
flexiones, temáticas, saberes y conocimientos pro,
pios de la comunidad sorda. También, en el desa,
rrollo de los proyectos se puede contar con la 
participación de los modelos lingüísticos13 a través 
de actividades que, sin entrar en el terreno de lo 
académico, permiten que estos pongan en escena 
sus habilidades individuales14 y contribuyan, tanto 
desde la experiencia y el saber personal que cada 
uno posee frente al campo de conocimiento tra,
tado, desarrollando actividades lingüístico comu,
nicativas o socio comunitarias en torno al tema. 
Este tipo de actividades promueven contactos e 
intercambios entre docentes, modelos lingüísticos 
y estudiantes que van configurando sanos imagina,
rios sobre la importancia tanto del conocimiento 
académico como del conocimiento social y sobre el valor de los saberes y 
potencialidades particulares de cada uno.

11 Es de anotar que si bien se plantea la presencia de varios niveles y ritmos personales en el aula de clase debido a la historia y condiciones de
acceso a la institución educativa, es importante que los diferentes grados estén conformados por estudiantes con edades cercanas, pues si bien entre
ellos pueden presentar esta diversidad de niveles de desempeño y experiencias en la adquisición uso y dominio de la lengua, el hecho de compartir
rangos de edad, intereses comunes y empatías, genera un ambiente de mutua cooperación y jalonamiento entre pares, a partir de las experiencias
pedagógicas en el aula.

12 Procesos de desarrollo que están atravesados por múltiples variables como experiencias previas, intereses personales y colectivos, acceso o no a una
primera lengua, historia escolar, potencialidades individuales, entre muchas otras.

13 Particularmente en proyectos dirigidos a los grados de preescolar o primero de primaria.
14 Habilidades que pueden ser gráficas, corporales, plásticas, ecológicas, tecnológicas entre muchas otras.

Es importante tener en cuenta que el trabajo 
por Proyectos Pedagógicos debe partir de un 
contexto especí�co que genere en los niæos 
deseos por aprender y descubrir, es decir, que 
debe ser motivante y llamativo pero primordial+
mente debe permitir que sean ellos, los niæos, 
quienes interactúen sobre el conocimiento. De 
allí la importancia de generar espacios propicios 
para que esto pueda lograrse; esos espacios son 
mediados por los ambientes que puedan gene+
rarse, las experiencias signi�cativas y las diferen+
tes actividades que los conduzcan a ser chicos 
re�exivos, que analicen, se cuestionen y puedan 
hacer relaciones; es decir que todo aquello que 
alcancen y aprendan los niæos sobre un nuevo 
conocimiento se da gracias a una concepción 
diferente de enseæar y de aprender, dejando de 
lado así aquella pedagogía tradicional con la que 
nosotros aprendimos. No se puede negar que no 
es fÆcil cambiar los esquemas de pensamiento 
tradicionales cuando uno entra a un salón de 
clase, indudablemente es algo que depende, úni+
ca y exclusivamente, de nosotros, los �profes� 
que nos atrevemos a poner en nuestras manos 
la gran responsabilidad y el reto de trabajar con 
personas. De la misma manera como ellos están 
aprendiendo día a día, uno en su labor aprende 
más de los estudiantes, pues son ellos quienes 
guían nuestra labor. 

Es por la misma razón que los temas o con+
tenidos a trabajar con el grupo son estudiados 
a partir de la construcción de relaciones entre 
disciplinas y no de manera separada, es decir, 
que los saberes se complementan entre sí, y es 
el proyecto en sí y la correcta formulación del 
mismo la que permite esta interacción con y en+
tre el conocimiento.

Mónica Triana. Docente Grado 2º 
PEBBI
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4. Los proyectos pedagógicos movilizan al docente y a la propuesta 
^]n\ZmboZ iZkZ lhk]hl aZ\bZ ngZ \nZebƀ\Z\bćg i^kfZg^gm^ ]^ lnl 
enfoques pedagógicos.

Los proyectos pedagógicos si bien ofrecen múltiples ventajas y beneficios 
frente al proceso educativo, sociolingüístico y comunitario de los estudiantes 
sordos, también plantean una serie de exigencias a los docentes y a la organi,
zación curricular de la propuesta para hacer viable este tipo de metodología. 
Entre estas se pueden destacar: 

Frente a los docentes:

1. Estar en permanente cualificación de la LSC de tal forma que 
puedan comprender y expresar en dicha lengua discursos que 
vayan desde interacciones cotidianas hasta el dominio de temas 
formales y académicos.

2. Desarrollar gusto y motivación por la lectura y escritura y en,
frentar retos para mejorar cada día estas habilidades.

3. Disposición para desaprender modelos pedagógicos tradiciona,
les y para reinventar prácticas pedagógicas vivenciales y activas 
de forma cotidiana.

4. Tener plena convicción de que los niños sordos tienen cúmulo 
de saberes previos y que las interacciones en torno a situaciones 
significativas son el medio más potente para la adquisición de la 
lengua, el desarrollo del pensamiento y la construcción de cono,
cimientos.

5. Tener confianza en el curso de los procesos formativos de los 
educandos sordos.

Frente a la organización curricular:

1. Que permita la participación de cualquier educando sin impor,
tar su nivel lingüístico e historia escolar en grupos acordes a su 
edad e intereses.

2. Con la flexibilidad de proponer objetivos y tiempos particulares 
para el curso de la educación formal dependiendo de lo anterior.

3. Que prioricen la construcción de planes de estudio por proce,
sos o competencias y no por contenidos.

4. Que no supediten el logro o superación de un proceso a un año 
lectivo, es decir, que puedan promocionar estudiantes en cual,
quier momento del periodo escolar.
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RECORDEMOS

Los proyectos pedagógicos conducen al estudiante a involucrarse en experiencias signi�cativas 
que le permitan experimentar fenómenos, visualizar procesos evolutivos, tocar, sentir, oler, 
jugar, crear, moverse en el espacio y demás… El carácter exploratorio, experimental, didác+
tico, conceptual, cultural, emocional y afectivo que le otorgue el maestro a cada una de estas 
vivencias a través de sus interacciones, permite que estas trasciendan el plano de lo recreativo, 
constituyØndose en fuentes vivas de conocimiento cotidiano, disciplinar, social y cultural.

Los proyectos pedagógicos permiten que los estudiantes sordos no estén supeditados al curso 
de unos contenidos trazados rígidamente por las disciplinas, siendo unos prerrequisito de otros 
a travØs de los grados escolares y de los que se espera su memorización y aprendizaje �dedigno 
para la aprobación de la asignatura. Por el contrario, los proyectos exigen hacer una reorga+
nización de los contenidos en consonancia con la naturaleza del proyecto, y más aún, traer 
al contexto escolar una mayor cantidad de relaciones entre saberes, conceptos, información, 
teorías y temas, que por lo general no están contemplados en los planes de estudio. 

Los proyectos pedagógicos bene�cian a los estudiantes sordos que ingresan a las escuelas bi+
lingües, puesto que al no haber una jerarquía y orden secuencial de contenidos, los estudiantes 
sordos pueden involucrarse al desarrollo de un proyecto de un determinado grado independien+
temente de su nivel lingüístico e historia escolar, pues variables como estar rodeado de pares 
con similares edades y compartir intereses comunes se constituyen en medio para potenciar 
todos sus procesos de desarrollo. Por otra parte, la calidad y amplitud de la información que 
se requiere para desarrollar un proyecto pedagógico de forma consistente, permite a los estu+
diantes sordos ir disminuyendo la brecha de socialización y acceso a la información que por su 
condición sociolingüística les fue restringida en la primera infancia.

5. Que preparen y proyecten la continuidad de los procesos educa,
tivos de los estudiantes dependiendo de su edad de ingreso, par,
ticipación en la propuesta y desarrollo de procesos de formación 
integral.15

15 Educaciónd formal o educación para el trabajo y desarrollo humano (anteriormente denominada educación no formal).
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CP, ?mZiZl iZkZ eZ ]^ƀgb\bćg* bfie^f^gmZ\bćg r 
evaluación de proyectos pedagógicos por áreas 
integradas

1. LA DEFINICIÓN:

1.1. Determinación de intereses y necesidades de los educandos:

Es el primer paso para la definición de un proyecto pedagógico. Consiste en 
identificar las motivaciones o intereses que tengan los estudiantes sordos fren,

te al conocimiento y que puedan ser aprove,
chadas pedagógicamente para la potenciación 
de su proceso educativo.

En esta etapa, la tarea del maestro y de los estu,
diantes es identificar los gustos e inclinaciones 
de estos últimos frente a un determinado cam,
po de conocimiento, problema o situación; así 
mismo es el momento en el que se empiezan 
a establecer cuáles son las necesidades de for,

mación, de iniciación o continuidad de los procesos de desarrollo cognitivo, 
`b`cülhbn+ khmfĐārshbn , bnltmhb`shun+ chrbhokhm`q x .n rnbhnbtkstq`k cd knr mhąnr
y jóvenes sordos. Además de lo anterior, es el tiempo inicial en el cual se da 
la posibilidad de intercambios entre docente, modelo lingüístico y estudiantes 
que les permitan reconocerse mutuamente como base para el establecimiento 
de un sólido vínculo pedagógico. La construcción colectiva tiende a ser exito,
sa cuando desde el inicio, los actores comprometidos en dicha construcción 
sienten que son reconocidos y valorados los intereses y las potencialidades 
que cada uno expresa a través de múltiples formas.

1.1.1 Para la identi�cación de Intereses se recurre a actividades pedagógi,
cas directas o indirectas. Directas, cuando se indaga de forma concreta a los 
estudiantes sobre sus intereses frente a la construcción de conocimientos 
durante el año escolar. Indirectas, cuando dicho sondeo se hace a través de la 
valoración y análisis de sus actitudes, aptitudes, emociones, comportamientos 
y desempeños en el desarrollo de actividades propuestas estratégicamente 
para tal fin, o de tipo libre pero supervisadas pedagógicamente.

Estos dos tipos de actividades no son excluyentes entre sí; es decir, pueden 
desarrollarse articulada o separadamente, dependiendo de las características 
de los educandos. Las actividades directas, son particularmente efectivas con 

Antes de iniciar todo el proceso de construir el 
proyecto pedagógico, fue fundamental dedicar 
buena parte del tiempo para conocer el grupo 
y también para que los estudiantes me conocie+
ran; considero que es clave crear un ambiente 
de con�anza entre uno y los estudiantes, re+
conocer las motivaciones, gustos, necesidades y 
aspectos por mejorar de unos y otros… la labor 
de ser maestro va más allá de textos y planea+
ciones ajenos al estudiante.

Pastora I. Benavides _ Docente PEBBI
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los estudiantes que ya tienen historia y experiencia escolar, así como domi,
nio de la LSC. Ejemplos de estas pueden ser preguntas específicas sobre el 
proyecto que desean trabajar; diálogos o conversatorios libres u orientados 
en torno a un área, situación o hecho; estos se pueden generar entre estu,
diantes y docentes o entre pares; también se ubican aquí mesas redondas o 
exposiciones sobre temas o situaciones de libre elección por los estudiantes. 
Así mismo, los docentes han reconocido la efectividad de promover sesiones 
para el planteamiento de propuestas por grupos o colectivos de estudiantes y 
posteriormente hacer bancos de propuestas para someter a votación.

En todos los casos anteriores, las interacciones que orienten los docentes y 
modelos lingüísticos no deben quedarse solamente en la indagación de gustos 
específicos sobre un tema o situación, sino que deben conducir o propiciar 
que los estudiantes:

o Planteen preguntas o identifiquen pro,
blemas en torno a los temas o situacio,
nes de su interés.

o Justifiquen la necesidad y pertinencia de 
dicha exploración.

o Analicen los beneficios que puede ge,
nerar al grupo el hecho de abordar una 
determinada pregunta, problema o si,
tuación.

Todo lo anterior en consonancia con el nivel de 
desarrollo cognitivo, académico, social y lingüís,
shbn,bnltmhb`shun cd knr dctb`mcnr-

Las actividades indirectas son particularmente 
necesarias, aunque no de forma exclusiva, para 
el caso de estudiantes que no tienen dominio 
de la LSC o cuyo nivel de proficiencia en esta 
no les permite sostener interacciones en torno 
a un determinado tópico. En este caso se hace 
necesario implementar actividades como: 

o Juegos individuales y colectivos.

o Dibujo libre.

o Presentación e interacción en torno a 
diversidad de imágenes e ilustraciones.

La iniciación del proyecto pedagógico de grado 
2º de primaria se ha venido desarrollando te+
niendo en cuenta inicialmente las características 
escolares, sociales y familiares de los estudian+
tes; partimos de actividades llamativas con las 
que se procuró inicialmente integrar al grupo, 
buscar una participación equitativa e identi�car 
sus intereses y necesidades. 

Las actividades que se plantearon con el grupo 
podrían categorizarse de la siguiente manera:

Actividades lúdicas (Juegos dirigidos, juegos li+
bres, concursos).

Actividades plásticas y teatrales, en torno a 
temas libres o como medio para expresar sus 
mayores intereses luego de la visualización de 
variados videos, revisión de textos o participa+
ción en diferentes actividades exploratorias.

Actividades que implican procesos de análisis 
y re�exión, comparando situaciones iguales en 
contextos diferentes: relaciones, descripciones, 
secuencias.

Actividades en contextos o espacios diferentes 
al aula (cancha, zona de juegos, salida por el 
barrio, aula de sistemas, aula múltiple).

Actividades que surgen de la cotidianidad: co+
laboración interdisciplinaria, hábitos, delegación 
de responsabilidades, convivencia y �lmaciones.

Videos (películas de cartelera y documentales)

Proyecto Pedagógico 2º: Culturas en 
el mundo.

Docente Mónica Triana M.L.
Rolando Rasgo
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o Visualización y exploración de diferentes tipos de textos y temá,
ticas.

o Salidas y exploraciones a espacios cotidianos.

o Salidas pedagógicas con objetivo exploratorio.

o Dramatizaciones.

o Actividades artísticas o de expresión plástica.

o Actividades ecológicas.

o Visualización de videos o material multimedial sobre diferentes 
temas.

A partir de este tipo de activida,
des entre muchas otras, así como 
de la observación del estudiante en 
otros espacios de interacción libre, 
el maestro puede agudizar su visión 
y percepción sobre las tendencias y 
motivaciones que los niños y jóvenes 
expresan en torno a los temas sobre 
los cuales giran las anteriores expe,
riencias. Es un ejercicio que necesa,
riamente exige poder ver más allá 
de las palabras y las señas, supone, 
además, que en el desarrollo de las 
actividades, el maestro esté atento a 

los diferentes mecanismos de expresión e intenciones comunicativas de los 
estudiantes. También es un momento en el que se pueden generar, descubrir y 
desarrollar estrategias que permitan al docente ir reconociendo las habilidades 
y potencialidades de los niños a partir de la forma como estos se relacionan 
con el espacio, los materiales, la naturaleza, los compañeros y los profesores.

Es importante anotar que un interØs es aquello que aparece de forma re+
currente en la expresión de los estudiantes en la mayor parte de las 
actividades propuestas. Muchas veces el estudiante hace preguntas y no ne,
cesariamente dicha pregunta puede considerarse como un interés manifies,
to para el desarrollo del proyecto pedagógico, pues al resolver la pregunta 
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queda satisfecha su curiosidad. Sin embargo, existen preguntas que se pueden 
considerar como intereses en la medida que siempre están presentes en la 
intencionalidad de exploración y conocimiento del estudiante, además de re,
querir diversas acciones pedagógicas para permitirle al estudiante encontrar la 
respuesta a sus inquietudes.

Además de lo anterior, no siempre los intereses son explícitos por parte de 
los estudiantes, a veces puede parecer que todo les interesa y a veces pueden 
mantener una actitud pasiva frente a las actividades y temáticas; ello depende 
en gran manera de las experiencias previas de los estudiantes con el conoci,
miento no solo en el ámbito escolar, sino también en el espacio social y fa,
miliar. Desde la experiencia del PEBBI se ha identificado que estas situaciones 
ocurren particularmente cuando el estudiante simultáneamente está asimilan,
do y adaptándose por primera vez al espacio escolar. En todo caso, el maestro 
no debe sentirse preocupado por poder evidenciar intereses de forma directa 
y explícita, pues la posibilidad de expresar lo que se quiere y mucho más en 
el ámbito educativo es un proceso que los estudiantes sordos van a ir conso,
lidando progresivamente a partir del desarrollo y la experiencia de trabajo en 
torno a los mismos proyectos pedagógicos.

En este sentido, también es importante anotar que los intereses y habilidades 
frente a los diversos campos de conocimiento del maestro también cuentan a 
la hora de desarrollar un proyecto pedagógico. Esto significa que muchas veces 
a partir de las actividades que propone el maestro para la identificación de 
intereses y necesidades, simultáneamente le está haciendo al estudiante pro,
puestas específicas sobre proyectos pedagógicos que interiormente él tiene la 
intencionalidad de desarrollar. Esto no puede verse como negativo o positivo, 
resulta legítimo cuando el docente, pese a su intencionalidad directa, realiza 
un claro análisis de los intereses y necesidades de los estudiantes y pone los 
resultados de estos por encima de su interés particular. Resulta nocivo cuando 
se manipulan estos intereses y se acomodan a la fuerza para poder justificar la 
realización del proyecto que el docente tiene previamente presupuestado. Un 
ejemplo de ello sería afirmar que los niños tienen la intencionalidad de estudiar 
el fenómeno de la violencia en Colombia o sobre la sexualidad, cuando todas 
las actividades propuestas por el docente han girado en torno al mismo tema 
de forma reiterada, es decir, que en este caso no es un interés real, sino que 
se les ha inducido a que piensen y expresen sus opiniones en torno a dicha 
temática.
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1.1.2. La identi�cación de necesidades

Se hace en dos niveles: Por un lado cuando los 
estudiantes no tienen historia escolar, ni do,
minio de la LSC, es claro que los objetivos a 
priorizar en cuanto a necesidades de formación 
tienen que ver con la adquisición y desarrollo 
de su primera lengua, la identificación social y 
comunitaria, el desarrollo emocional y la posi,
bilidad de construir y expresar hipótesis y co,
nocimientos en torno al mundo de la vida. Lo 
anterior, supone que las necesidades son abso,
lutamente evidentes, lo cual permite determi,
nar de antemano el compromiso del contexto 
escolar frente a la satisfacción de las mismas y la 
necesidad de plantear un proyecto pedagógico 
que responda a dichas demandas educativas y 
sociolingüísticas.

Por otra parte, cuando los estudiantes han cur,
sado sus procesos lingüísticos, académicos y so,
cioculturales en la propuesta educativa o lo han 
hecho en otras instituciones, es importante ha,
cer dicha identificación de necesidades a partir 
de aspectos más específicos tales como:

o El nivel de desarrollo y competencia 
comunicativa actual en LSC y proyección 
de la misma.

o El nivel de desarrollo académico y de competencias básicas en 
consonancia con lo esperado para el grado escolar en el plan de 
estudios de la institución.

o Percepciones, avances y usos de la lengua escrita.

o El grado de identificación como persona sorda y su conocimien,
to sobre dicha condición y sobre su comunidad.

o Percepciones en torno a la sociedad mayoritaria.

Para el conocimiento interno del grupo y de este 
con la docente, una primera actividad, que se 
planteó y por ser el primer día de clases, fue la 
organización del aula, su propósito era determi+
nar las formas y dinÆmicas de interacción entre 
ellos, la forma de asumir responsabilidades y ex+
plorar sus gustos. Otra actividad fue un �GRAN 
MURAL�, el cual contenía inicialmente algunas 
imágenes de temas que personalmente les in+
teresaran. El resto del espacio fue organizado 
por los estudiantes, ellos escogieron, recortaron 
y diseæaron de acuerdo a su gusto. Al �nalizar 
la actividad se realizó una mesa redonda para 
presentar la justi�cación sobre por quØ se ha+
bían elegido dichos artículos o imágenes. 
A partir de este trabajo se observó una gran 
tendencia hacia la moda y los cambios acele+
rados de la misma… surgió la inquietud de 
explorar diseæos o trajes variados; esto inquietó 
poderosamente su atención, así como los cam+
bios personales y del hombre en el tiempo. Una 
segunda actividad: una salida al centro histórico 
de BogotÆ, allí se enfatizó tambiØn en el museo 
de trajes regionales de Colombia, pero también 
se derivaron otros intereses a partir de la explo+
ración del ambiente, observar el contexto social 
del centro de Bogotá, el comercio, las palomas, 
la marcha de los desplazados…
También los estudiantes analizaron un vi+
deoclip, que se editó especialmente para ellos el 
cual contenía variada información de las Æreas 
disciplinares, deportes, farÆndula y actualidad 
en general. Estas, entre otras experiencias, me 
permitieron ir construyendo el inventario de in+
tereses y necesidades.
Proyecto Pedagógico 5”: La tierra y el 
hombre a travØs del tiempo.

Docente: Pastora I. Benavides
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Todo lo anterior permite identificar qué 
tantos avances tiene el educando frente 
a cada uno de los aspectos menciona,
dos; estos a su vez se constituyen en un 
referente para que la temática del pro,
yecto pedagógico definido contribuya a 
impulsar mayores desarrollos y compe,
tencias que sean determinantes y priori,
tarias para los niños y jóvenes sordos.

Claro está, que pueden surgir necesi,
dades de otro tipo según el contexto 
o situación particular de los estudian,
tes y que según el criterio pedagógico 
de los docentes y modelos lingüísticos 
deban ser considerados como aspec,
tos fundamentales a trabajar dentro 
del proceso formativo de los mismos.

/,0 ;g÷eblbl ]^ bgm^k^l^l r ]^ƀgb\bćg ]^e ikhr^\mh

A partir de la identificación de intereses y necesidades de los estudiantes el 
docente con el apoyo del modelo lingüístico, procede a realizar un análisis de 
los resultados encontrados con objeto de identificar el tipo y temática del pro,
yecto que resulte más conveniente, no solo para dar respuesta a unos y otros, 
sino para constituir un terreno pedagógicamente fértil que permita aportar al 
cumplimiento de los objetivos de la educación 
bilingüe y bicultural en la etapa escolar.

El análisis de los intereses se puede orientar 
por los siguientes pasos:

a) Describir el desarrollo de cada una de 
las actividades propuestas para esta 
etapa y caracterizar el desempeño de 
los estudiantes en cada una de ellas, 
grupal e individualmente.

b) Hacer un inventario de todos los inte,
reses detectados. Este inventario pue,
de realizarse por cada grado o para 
todos los grados, es decir, que cada 
docente puede decidir realizar su pro,

Luego de concluir las actividades preliminares, 
fue necesario dedicarme a organizar el listado 
de los intereses y las necesidades hallados en 
el grupo. Posteriormente, hice un análisis de los 
mismos llegando a categorizarlos de la siguien+
te forma: Cambios físicos, evolución del hombre, 
la moda y el tiempo, la naturaleza, personajes 
famosos de la historia, tecnología y avances de 
la ciencia, adolescentes, y la vida a través del 
tiempo.

Posterior a la categorización, realicØ diferen+
tes propuestas de ejes temáticos y preguntas 
para englobar estos intereses y necesidades del 
grupo. Luego de analizarlo y discutirlo con la 
orientadora de los procesos académicos del PE+
BBI el proyecto fue nominado: �LA TIERRA, EL 
HOMBRE A TRAVÉS DEL TIEMPO�.
Proyecto Pedagógico 5”: La tierra y el 
hombre a travØs del tiempo.

Docente: Pastora I. Benavides
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pio proyecto pedagógico de aula dependiendo de los hallazgos 
encontrados en su grupo; pero también existe la modalidad en la 
cual todos los docentes comparten los intereses detectados en 
cada uno de los grados, con el propósito de realizar un mismo 
proyecto pedagógico para todos los estudiantes o por secciones 
de cursos. Por ejemplo, un proyecto para grado inicial, primero 
y segundo y otro para tercero, cuarto y quinto.

c) Establecer cuáles son los aspectos que tienen en común dichos 
intereses. Si bien es cierto puede hallarse un listado amplio de 
intereses, es fundamental analizar qué aspectos pueden articular,
los o categorizarlos de tal forma que una determinada situación, 
pregunta o problema pueda englobar la exploración y respuesta 
a la mayor parte de ellos. Por ejemplo, en el caso del proyecto 
pedagógico: Inventos representativos de la humanidad16 surgie,
ron intereses relacionados con los computadores, el juego, los 
videos, los videojuegos, el cine, el funcionamiento de los equi,
pos eléctricos, el origen de la energía, entre otros; los cuales 
se englobaron en una categoría macro como es: La Tecnología. 
Además de estos intereses surgieron otros relacionados con la 
evolución del hombre, quiénes son y qué hacen los científicos; 
la vivienda, por qué existe gente sin vivienda; cómo llega el agua 
y la energía a las casas; los cuales fueron categorizados como 
desarrollo comunitario.

d) Plantear una o más categorías que engloben los intereses, identi,
ficando cuáles son las que se presentan con mayor fuerza, cuáles 
a nivel intermedio y cuáles se presentaron ocasionalmente. De 
acuerdo al ejemplo anterior, la categoría que con mayor énfasis 
se presentó en los estudiantes fue la tecnología; sin embargo, 
los demás intereses sobre la comunidad surgieron a partir de las 
preguntas que surgieron a causa de la presencia o no de ciertas 
condiciones tecnológicas en la vida del hombre. Por esta razón 
es perfectamente posible articular las dos categorías desde un 
proyecto que tenga la intencionalidad de establecer situaciones, 
causas, consecuencias, influencias, evoluciones del desarrollo 
tecnológico sobre la vida del hombre y la sociedad.

16 Proyecto pedagógico desarrollado en el Proyecto educativo bilingüe bicultural INSOR, PEBBI, durante el año 2006 con el grado 3º de primaria y fue
orientado por la Licenciada Libia Azucena Pérez Tejedor.
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e) Plantear ya sea el eje temático, las preguntas o las situaciones 
problema que podrían dar origen a un posible proyecto pedagó,
gico, de tal manera, que englobe la mayor cantidad de categorías 
identificadas. En este sentido, es importante tener en cuenta 
que:

Un eje temÆtico se caracteriza por:

o Ser diferente a un tema, en tanto si bien parte desde la temática 
se encuentra planteada en el marco de un contexto o una situa,
ción más amplia.

o Tanto la temática como el contexto o situación que lo enmarca 
han de ser significativas para el estudiante y tocar su realidad.

o Ejemplos de eje temático podrían ser: La tecnología para sordos 
en Colombia o el Desarrollo tecnológico en Colombia durante 
el último siglo.

Una pregunta se caracteriza por:

o Ser abierta.

o No tener una respuesta obvia o inmediata.

o Partir de la realidad de los estudiantes, de hechos que le signi,
fican.

o Movilizar o dinamizar ideas o pensamientos establecidos.

o Requerir de la confluencia de las diferentes disciplinas para hallar 
su respuesta.

o Dar origen a nuevas y múltiples preguntas.

o Requerir mínimo un semestre escolar para la construcción o 
consolidación de la respuesta.

o Ejemplos de proyectos por pregunta pueden ser: ¿Cuáles son 
los hallazgos tecnológicos más importantes en el ámbito de la 
informática en la última década?, ¿Quiénes crearon los inventos 
más importantes a lo largo de la historia?, ¿Cuáles son las conse,
cuencias de la aparición de los inventos sobre la humanidad?

Una situación problema se caracteriza por: 

o Ha de ser un problema cuya respuesta no pueda obtenerse de 
forma inmediata y precisa, sino que dé lugar al debate, a la mul,
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tiplicidad de opiniones y puntos de vista, al planteamiento de 
hipótesis y al establecimiento de múltiples relaciones y conoci,
mientos para acercarse a su estudio. 

o Ha de ser un problema que requiera la participación de los dife,
rentes campos disciplinares o áreas para su completa resolución 
y comprensión.

o Debe promover la posibilidad de generar múltiples y variadas 
experiencias significativas para introducir o discutir los puntos 
neurálgicos de este. 

o Debe desestabilizar los esquemas cognitivos y sensibles del edu,
cando, de tal manera, que se potencie la posibilidad de construir 
y enriquecer los conocimientos propios del área. 

o Ha de ser lo suficientemente potente y amplio en su discusión 
y abordaje, de tal manera, que permita desarrollar un proyecto 
pedagógico que permanezca durante el año lectivo de escolari,
dad.

o Un ejemplo de situación problémica puede ser: Cómo contra,
rrestar los vicios informáticos de los jóvenes sordos de la loca,
lidad.

f) Definir el proyecto pedagógico a partir de la reflexión sobre las 
ventajas y potencialidades, así como las debilidades o carencias, 
de los ejes temáticos, las preguntas o las situaciones problema 
propuestos con relación a la satisfacción de las necesidades de 
formación de los estudiantes sordos. 

La decisión frente a la conveniencia de un determinado proyecto pedagógico 
es uno de los pasos que requiere mayor reflexión, agudeza y asertividad pe,
dagógica por parte del maestro, puesto que dicha decisión ha de garantizar la 
convergencia de todos los saberes disciplinares y mantener la motivación e 
interés del estudiante, el maestro y el modelo lingüístico en todo el desarrollo 
del proyecto. Además un aspecto que parece obvio, pero que por lo general 
no se toma en cuenta y que resulta de singular importancia a la hora de definir 
el proyecto ya sea por un eje temático, una pregunta o una situación problema, 
es que el docente pueda enunciarlo y expresarlo en LSC, conservando todo su 
sentido y significación, de tal manera, que pueda ser comprendido y expresado 
por los educandos.
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Para el caso del proyecto pedagógico que hemos venido ejemplificando en 
este último ítem, se definió la conveniencia de desarrollarlo a partir de la 
pregunta: ¿Cuáles son los inventos más representativos de la humanidad? Esta 
es una pregunta que permite abarcar los demás intereses e inquietudes de los 
estudiantes posibilitándoles, además, complejizar la forma de nominar y abor,
dar el proyecto desde una pregunta y por tanto sus esquemas de compren,
sión y expresión. Así mismo, encaminar las producciones de los niños hacia 
la resolución de la pregunta supone planear una ruta de exploración para irla 
dilucidando, así como presentar nuevos y variados textos orales y escritos que 
contribuyan a un mayor desarrollo en sus competencias básicas. 

... Después de analizar los intereses y necesidades de los estudiantes de grado 2º podrían 
plantearse tres categorías importantes para orientar la construcción del proyecto peda,
gógico. En primera instancia, la fuerte tendencia, gusto y propositividad que tienen ante 
el desarrollo de actividades plásticas; el contacto con materiales; la creación de escenas 
y situaciones; el aprovechamiento de los materiales y la expresión de situaciones propias 
de la actualidad a través de diversos lenguajes artísticos. En segundo lugar, el reiterado 
gusto por indagar acerca de las personas, formas de vida, costumbres, vestido, particu,
larmente de aquellas que difieren notablemente de lo que cotidianamente observan y en 
tercer lugar el interés por profundizar y comparar entre las cosas que ya conocen de su 
contexto, familia, barrio, ciudad y país...

En este sentido algunas propuestas de proyectos viables para articular los campos de co,
nocimiento y los procesos planteados en el plan de estudios de grado 2º, podrían ser:

o Desde la expresión, podría plantearse un proyecto de Reciclaje Artístico: aprovecha,
miento de los materiales y recursos que me ofrece el contexto para realizar obras artís,
ticas que les permitan profundizar en el conocimiento de su contexto inmediato familiar, 
local y nacional, así como la exploración de otras culturas representativas en el mundo. 

o Desde el contexto de conocimiento abordando el ambiente escolar, social y familiar 
podría desarrollarse un proyecto sobre la individualidad y las diferencias humanas en el 
mundo, soportado desde la teoría de inteligencias múltiples.

o Desde el marco de la diversidad podría plantearse un proyecto denominado: “Quién 
soy yo y quiénes son los otros”, “La gente del mundo”, “El mundo y sus culturas” o “las 
culturas en el mundo”.

... Luego del proceso de asesoría y discusión con mis pares se consideró que resultaría 
mucho más potente académica, sociocultural y comunicativamente, un proyecto que 
parta desde un contexto amplio y significativo para los niños como es el de las culturas 
en el mundo, pero que a su vez, les planteara una pregunta sencilla en torno a ellas 
como base para el estudio y establecimiento de relaciones de ubicación, comparación, 
semejanzas, diferencias, entre otras. Por esta razón se decidió que el proyecto se deno,
minara: Culturas en el mundo: ¿Iguales o diferentes? Por otra parte, la amplia variedad 
de aspectos que son posibles de explorar de una cultura, permite poner en escena y 
aprovechar los demás intereses detectados, pues para recrear la misma será necesaria la 
interlocución de lenguajes artísticos, plásticos y visuales a partir de los cuales los niños 
podrán desarrollar su creatividad y expresión.

 Proyecto Pedagógico 2”: Culturas en el mundo ¿iguales o diferentes?

Mónica Triana, Docente, Rolando Rasgo, M.L.
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2. EL TRAZADO DE LA RUTA DE TRABAJO:

Luego de definido el proyecto pedagógico resulta conveniente para el docente 
trazar una ruta hipotética de la forma como lo irá desarrollando junto con sus 
estudiantes a lo largo del año escolar. Se plantea que es hipotética debido a 
que siempre el trabajo pedagógico gracias a su dinamismo y contextualización 
está sujeto a cambios, alteraciones en el orden, surgimiento de nuevos campos 
de conocimiento o preguntas no previstas, entre otras variables, que afectan el 
diseño y ejecución del camino previsto para llegar a un determinado fin.
2.1. La elaboración del guión pedagógico17. El guión pedagógico es el mapa 
o carta de navegación que orienta el desarrollo de la implementación y la se,
cuencialidad del proyecto a lo largo del año escolar o periodo de tiempo que 
dure el mismo. De su claridad y coherencia interna depende en gran medida el 
éxito del proyecto, pues este va guiando al docente y a los estudiantes sobre 
los posibles caminos a seguir y le indica las formas y opciones de interrelación 
de los conocimientos. 
El guión permite esquematizar la estructura general del proyecto en términos 
de preguntas, procesos y conocimientos a abordar y las posibles interrelacio,

nes entre ellos. Hay múltiples formas de elaborar 
guiones pedagógicos, por ejemplo, existen guiones 
textuales, gráficos, mapas conceptuales, diagramas 
de flujo, dibujos, planos, entre muchos otros. Ideal,
mente se sugiere que visualmente sean claros y lla,
mativos, dado que esta es también una herramienta 
pedagógica de uso cotidiano, pues permite que los 
estudiantes vayan ubicando qué tantos avances van 
alcanzando en el desarrollo del mismo; qué nuevos 
campos de conocimiento se han originado, qué tanto 
falta por trabajar; qué saltos o cambios se han dado 
en el camino; solo por citar algunos usos.
Este esquema de trabajo debe ser flexible posibili,
tándole al docente salir y entrar de dicha estructura, 
de tal manera, que pueda abordar fuera o dentro de 
él, otros intereses, inquietudes o necesidades que 
normalmente surgen a partir del desarrollo del pro,

17 La estructura y nominación que aquí se propone en términos de guión pedagógico ha sido tomada y reorientada para el caso de los estudiantes
sordos a partir de la asesoría del doctor Juan Carlos Negret al PEBBI , así como de sus planteamientos en asocio con otros colaboradores, los cuales
están expuestos en NEGRET, Juan Carlos; VASCO, Carlos y otros. El saber tiene sentido, una propuesta de integración curricular. Bogotá , Colombia:
CINEP, 1999.
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¿Quiénes crearon los 
inventos?

¿Qué es un invento?
¿Cuáles son las consecuencias de la 

aparición del invento?

¿Cómo ha evolucionado el 
invento en Colombia?

¿Qué es el mundo?

¿Quiénes son las personas que 
viven en el mundo? ¿Qué es la cultura?

yecto y que no se han previsto desde el comienzo, o bien cambiar de camino 
u orden para finalmente llegar al mismo resultado o propósito. 

Independientemente de la forma o esquema utilizado para presentar el guión, 
es conveniente que este contenga: Las preguntas de primer orden, las pre+
guntas de segundo orden, las preguntas o campos especí�cos que se de,
rivan de las de segundo orden; haciendo visibles las relaciones entre todos 
los anteriores.

Ahora bien, las preguntas de primer orden son aquellas cuyas respuestas 
dan cuenta de forma directa sobre el eje temático, la pregunta o la situación 
problema, es decir, que son las que se preguntan concretamente por el conte,
nido expuesto en el título del proyecto. De otra forma, puede decirse que son 
preguntas generales y amplias que van dirigidas al desarrollo puntual del objeto 
de estudio del proyecto pedagógico. 

Este tipo de preguntas son también llamadas preguntas generadoras porque 
no se responden de forma inmediata, sino que es necesario generar y resolver 
otra serie de preguntas para poder llegar a tener un campo amplio de cono,
cimientos que permita responder integralmente y con cierto grado de rigor 
académico, cada una de ellas.

Por ejemplo, en el proyecto pedagógico Culturas en el mundo: ¿Iguales o 
diferentes? las preguntas de primer orden definidas por la docente fueron:

En el proyecto ¿Cuáles son los inventos más representativos de la humanidad? 
las preguntas de primer orden que se plantearon fueron:
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Como puede observarse este tipo de preguntas guardan relación directa con 
el título del proyecto, es decir, permiten desarrollar de forma directa cada uno 
de los componentes del mismo.

Ahora bien, en segunda instancia y teniendo como referente las preguntas de 
primer orden, se plantean y desglosan todas las preguntas que son necesarias 
para dar respuesta a cada una de estas; este conjunto se denomina de segundo
orden o derivadas, en razón de que provienen de las generadoras. 

Siguiendo con los ejemplos anteriores serían preguntas de segundo orden las 
siguientes:

Para el caso del proyecto pedagógico ¿CuÆles son los inventos mÆs repre+
sentativos de la humanidad? las preguntas de segundo orden que se plan,
tearon fueron:

¿Dónde está ubicado 
el mundo?

¿Cómo es el mundo?

¿Ha cambiado el mundo
o continua igual?

¿Dónde están algunos
de los grupos de

personas?

¿Cuáles son las principales 
manifestaciones culturales del

mundo?

¿Cuáles culturas vamos a conocer?

¿En qué se diferencian los 
lugares  donde viven esas

personas?

¿QUIÉNES SON LAS 
PERSONAS QUE VIVEN EN 

EL MUNDO?

¿Qué es ser persona?

¿Cómo son ese grupo 
de personas?

¿Cómo se organizan 
socialmente esas personas?

CULTURAS EN EL MUNDO:  IGUALES O DIFERENTES

¿QUÉ ES CULTURA?

¿QUÉ ES MUNDO?
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2º orden

¿Quiénes fueron los grandes 
inventores?

¿Cómo eran?

¿De dónde eran?

¿Por qué lo inventaron?

2º orden
¿Cómo era el contexto social del 

momento?
¿Qué hechos ocurrieron cuando surgió 

el invento?
¿Qué ocurrió después de la aparición 

del invento?

¿Cómo ha evolucionado el invento?

¿Cómo ha evolucionado el 
invento en Colombia?

2º orden

¿Cuándo llegó el invento a Colombia?

¿Cómo llegó?

¿Cómo era la situación social de Colombia antes y 
después de la llegada del invento?

¿Qué avances del invento han llegado a Colombia?

2º orden

¿Qué inventos surgieron en la época de la prehistoria?

¿Qué inventos surgieron en la época de la revolución agrícola?

¿Qué inventos surgieron en la época de la revolución industrial?

¿Qué inventos surgieron en la época del siglo XX?

¿Cómo funcionaban dichos inventos?

¿Quiénes crearon los 
inventos?

¿Cuáles son las consecuencias 
de la aparición del invento?

¿Qué es un invento?
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¿QUÉ ES EL MUNDO? PREGUNTA DE 1er. ORDEN

¿Dónde está ubicado el mundo? PREGUNTA DE 2º. ORDEN

¿Qué es el sistema solar?
¿Cómo está constituido?
¿Cuál es su origen?

EJEMPLOS DE PREGUNTAS 
DRODBÙEHB@R PTD @XTC@M @

CONTESTAR LAS PREGUNTAS DE 2º 
ORDEN

¿Cómo es el mundo? PREGUNTA DE 2º. ORDEN

¿Cómo está organizado?
¿Qué es un continente?
¿Qué es un país?
¿Qué es una ciudad
¿Son todos los lugares iguales?
¿Cuáles son sus características físicas?
¿Hace frío o calor?
¿Quiénes viven en el mundo?
¿Cómo es el contexto donde viven las 
personas?

EJEMPLOS DE PREGUNTAS 
DRODBHEHB@R PTD @XTC@M @
CONTESTAR LAS PREGUNTAS DE 
2º ORDEN

Luego de plantear las preguntas de segundo orden se requiere organizar las 
relaciones entre preguntas y conocimientos así como la secuencia en que el 
docente prevé trabajarlas con los estudiantes, pues si bien llevar un orden presu,
puestado es algo que difícilmente ocurre en el desarrollo del proyecto, el guión 
le posibilita al docente ir y volver al camino trazado cuando sea necesario.

La funcionalidad de las preguntas de segundo orden radica en que su desarro,
llo permite trabajar el objeto de estudio del proyecto pedagógico (planteado 
en el título del mismo) desde diversas perspectivas teóricas (sociológicas geo,
gráficas, científicas, culturales, entre otras) y, por consiguiente, permiten de 
forma más concreta establecer relaciones entre dichas perspectivas. Las pre,
guntas de segundo orden se plantean de tal manera que el desarrollo de cada 
una de ellas permita la confluencia de los múltiples saberes disciplinares para 
ser respondida y por tanto posibilite el curso de los contenidos, unidades, pro,
cesos, subprocesos, logros, niveles de logro, indicadores o demás referentes 
existentes para desarrollar los planes de estudio de una institución. 

Es importante anotar que responder cada una de las preguntas de segundo 
orden requiere el planteamiento de otra gran de cantidad de preguntas o 
campos mucho mÆs especí�cos los que a su vez, también requieren ser 
abordados desde diferentes visiones de conocimiento y de forma interrela,
cionada. Un ejemplo de ello en el marco del proyecto: Culturas en el mundo: 
¿iguales o diferentes?, es:








